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Rijec ministra Ministarstva prosvjete i sporta
Grne Gore g-dina Slavoljuba Stijepoviéa’

SADASNJI TRENUTAK OBRAZOVANJA I STA DALJE

Skupstina Crne Gore je u aprilu 2010. godine
imenovala za ministra prosvjete 1 nauke g-dina Slavo-
ljuba Stijepovi¢a. Kasnije, novom organizacionom
Semom Vlade i formiranjem Ministarstva za nauku ovo
ministarstvo pokriva sektor prosvjete i sporta. Gospodin
Stijepovi¢ obavlja nepunu godinu dana ovu odgovornu
funkciju i zamoljen je od Redakcije casopisa da odgovori
na par pitanja koja se odnose na stanje i razvoj vaspitno-
obrazovnog sistema u Crnoj Gori.

1. Sredinom prosle godine izvrSene su odredene izmjene i dopune
zakona iz oblasti obrazovanja. Sta je cilj donoSenja novih rjesenja? Kako
su se ona pokazala u praksi?

Crnogorski obrazovni sistem je prije desetak godina dobio integralnu
razvojnu strategiju savremenog sistema, poznatu u javnosti kao Knjiga
promjena. Ona je posla od dotadasnje prakse, evropskih iskustava i ciljeva
koje ovo druStvo zeli posti¢i, a oslonac je nasla u principima demo-
krati¢nosti, autonomnosti, jednakih moguc¢nosti, decentralizacije, deregu-
lacije, fleksibilnosti i transparentnog uvodenja sistema kvaliteta. Ovi principi
obavezivali su nosioca obrazovne politike na stalno preispitivanje posti-
gnutog 1 u skladu sa njima, u dogovoru sa subjektima koji su zaduzeni za
implementaciju reforme, blagovremeno predlaze rjeSenja koja ¢e pospjesiti
proces reforme.

! Slavoljub Stijepovi¢ je roden 2. maja 1959. godine u Titogradu (danasnja
Podgorica). Zavrsio je Pravni fakultet i polozio pravosudni ispit. OZenjen je i otac je
dvoje dece. Do izbora na sadasnju funkciju radio je: od 1984-1991. u GRO ,,Prvoborac*
Herceg Novi kao samostalni pravni zastupnik i direktor opste sluzbe, od 1991- 1996. je
pomo¢nik ministra rada i socijalnog staranja, od 1996 — 1998. je ministar bez portfelja
u Vladi Crne Gore, od 1998 —2001. je ministar Ministarstva sporta, od 2001 — 2003. je
sekretar Republickog sekretarijata za sport, od 2003 — 2006. je ministar Ministarstva
rada i socijalnog staranja. Od 2006 — 2007. potpredsjednik Ustavotvorne Skupstine Crne
Gore, od 2007 — 2009. potpredsjednik Skupstine Crne Gore, od 2009 — 2010. ministar
bez portfelja u Vladi Crne Gore. U ovom vremenu obavljao je niz drugih drustvenih i
politickih funkcija. Izmedu ostalog bio je od 1986 — 1990. predsjednik Skupstine SIZ-a
fizicke kulture Podgorica, od 1990 — 1998. generalni sekretar Fudbalskog saveza Crne
Gore, od 1998 — 2001. je zamjenik predsjednika Fudbalskog saveza Crne Gore, od 2003
—2007. je predsjednik Opstinskog odbora Demokratske partije socijalista Podgorica i dr.
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Izmjene zakona koje su pripremljene i usvojene tokom prosle godine
predstavljaju odraz kontinuiranog pracenja stanja u obrazovanju sa teznjom
da se unaprijedi postojeci sistem u Crnoj Gori. One su rezultat promisljanja
velikog broja pojedinaca i analiza institucija sa ciljem da sistem efikasnije
funkcionise i bude fleksibilan i prijem¢iv na promjene koje su karakteristika
danasnjice.

Najznacajnije izmjene i dopune zakona odnose se na: realizaciju nastave
u privatnim i javnim ustanovama u Crnoj Gori na crnogorskom jeziku, a za
lica koja koriste znakovni jezik na znakovnom jeziku; osnivanje Nacionalnog
savjeta za obrazovanje umjesto dosadasnja tri savjeta; moguénosti osnivanja
ustanova po principu privatno—javnog partnerstva; smanjenje broja ¢lanova
skolskog, odnosno upravnog odbora; obavezu vanrednih ucenika da pohadaju
nastavu u obimu koji ne moze biti manji od 30% ukupnog godisnjeg broja
Casova za odredeni obrazovni program; izjednacavanje studenata javnih i
privatnih ustanova na ostvarivanje prava iz oblasti studenstskog standarda;
vrednovanje rezultata maturskog, odnosno struc¢nog ispita sa najmanje 15%
od ukupnog broja bodova koji se stice pri upisu u prvu godinu studija itd.

Obrazovanje ne smije »kasniti za realno§¢u«, ono mora prepoznavati
snage i slabosti rjesenja, te ¢e stoga znatan broj pitanja, koja su vazna za
ukupno funkcionisanje sistema, nastaviti da se definiSe prate¢im podzakonskim
aktima, na ¢ijoj izradi predano radi tim struc¢njaka.

2. Kako ste zadovoljni radom i ostvarivanjem funkcija novofo-
rmiranih institucija kao $to su: Zavod za $kolstvo, Zavod za udzbenike,
Centar z astru¢no obrazovanje i Ispitni centar?

Osnivanje Zavoda za Skolstvo, Zavoda za udzbenike, Centra za stru¢no
obrazovanje i Ispitnog centra pokazalo se kao veoma uspjesan nacin da se
unaprijedi razvoj vaspitno obrazovnog sistema i njegov kvalitet podigne na
mnogo veci nivo.

Zavod za Skolstvo je u potpunosti ispunio o¢ekivanja kao institucija
koja ima vode¢u ulogu u obrazovnom sistemu. Njegovim osnivanjem
omoguceno nam je ne samo da implementiramo predloZene promjene, ve¢
i da kroz njegovu istrazivacku, razvojnu i savjetodavnu djelatnost pratimo
primjenu novih, reformskih rjeSenja u praksi. Na Zavod su preneseni svi
poslovi koji se ti€u opSteg obrazovanja na svim nivoima, ali 1 opSteg dijela
stru¢nog obrazovanja i obrazovanja odraslih.

Cilj osnivanja institucije Ispitnog centra Crne Gore, kao $to je poznato,
bio je obezbjedivanje eksterne provjere postignuca standarda znanja,
vjestina 1 kompetencija ucenika 1 polaznika obrazovanja. Zahvaljuju¢i svim
zaposljenima u sistemu obrazovanja, ali i uc¢enicima koji su imali razumi-
jevanja za uvodenje ove velike novine, s ponosom isticem da ¢e se eksterni
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maturski ispit ove godine po prvi put organizovati u nasoj zemlji i omoguditi
nam kontrolnu funkciju kvaliteta osnovnog i srednjeg obrazovanja i kvalitet
znanja, odnosno selekciju ucenika shodno ste¢enom i1 pokazanom znanju, $to
dovoljno govori o kvalitetu odluke osnivanja Ispitnog centra.

Formiranjem Centrazastru¢no obrazovanje obezbijedenajeistrazivacka,
razvojna i savjetodavna podrska struénom obrazovanju za mlade i odrasle od
strane institucije ustanovljene na osnovama socijalnog partnerstva i podjele
odgovornosti, a u skladu sa principima decentralizacije sistema.

Konacno, odlukom o osnivanju Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva,
obezbijedili smo kvalitetno, blagovremeno i racionalno pripremanjeiizdavanje
udzbenika i drugih nastavnih sredstava za gotovo sve nivoe obrazovanja,
izdavanje publikacija i informativnih glasila za potrebe prosvjete, kao i
izdavanje prirucne literature kako za nastavnike, tako i za ucenike.

Rad i rezultati ovih institucija za svaku su pohvalu i mislim da su
upravo oni najbolja potvrda dobre odluke da se obrazovna politika kreira u
Ministarstvu, a da stru¢ne institucije sprovode aktivnosti ¢iji je krajnji cilj
unapredivanje kvaliteta obrazovanja.

Sve aktivnosti koje su proteklih godina sprovodile ove institucije daju
mi za pravo da kao ministar iskazem licno zadovoljstvo, kako zbog onoga $to
je ostvareno, tako 1 zbog nacina na koji Ministarstvo sa ovim institucijama
saraduje.

3. Obrazovni sistem u Crnoj Gori je ve¢ viSe od 10 godina u procesu
mijenjanja i hvatanja koraka sa savremenim sistemima Evrope i svijeta.
Kako ocjenjujete taj hod i da li bi mogli izre¢i neku ocjenu uspjeSnosti
tog puta?

Cilj Ministarstva na ¢ijem sam c¢elu i kojem sam posvecen, kao i svih
onih kojirade u obrazovnom sistemu, jeste osiguranje kvalitetnog obrazovanja
svakog pojedinca i usmjeravanje nastavnog procesa ka uceniku/polazniku.
Ovo jeste praksa Evrope i svijeta i mi je pazljivo pratimo, ali ne bih rekao
da su promjene prvenstveno usmjerene na ,hvatanje koraka sa savremenim
svijetom*. One su odraz nase teznje da crnogorski obrazovni sistem uc¢inimo
Sto boljim 1 kvalitetnijim, prvenstveno zbog nas samih, prate¢i deSavanja na
medunarodnoj sceni, tako Sto ¢emo se pribliziti ostalim zemljama. U ovom
procesu ne zelimo da ,,kopiramo* rjesenja, nego da zadrzimo sve ono §to je
bilo dobro i uvedemo nova rjeSenja prikladna za sadasnji trenutak.

Mislim da smo pazljivim i dugogodiSnjim promisljanjem poteza
stvorili dobar put promjenama i smatram da su rezultati koje ostvarujemo
zadovoljavajuci, ali vjerujem da uvijek moze bolje i da se ne smijemo opustiti
u daljem radu i zadovoljavati rezultatima, ma koliko oni bili dobri.
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Precizan plan uvodenja reformskih rjeSenja u vaspitno-obrazovne
institucije u Crnoj Gori uraden je 2004. godine i tvrdim, sa zadovoljstvom, da
se sve planirane aktivnosti odvijaju predvidenom dinamikom.

4. Sta bi posebno izdvojili kao vrijedan doprinos u uspostavljanju
odrzivog obrazovnog sistema? Sta se sada na tom planu radi?

U citavom setu promjena tesko je izdvojiti samo nekoliko njih. Pored
toga, Cini se da su neke od znacajnijih promjena upravo one koje se ne
prepoznaju tako lako ukoliko sistem posmatrate “spolja”. Ovde prvenstveno
mislim na sistem kontinuiranog profesionalnog razvoja kadra koji radi u
obrazovanju, koji smatram jednim od najznacajnijih oslonaca i elemenata
odrzivosti, o cemu nestrucna javnost ne zna dovoljno, buduéi da je rijec¢ o
uskostruc¢noj aktivnosti koja se oblikuje i realizuje unutar strucnih institucija.

Medu brojnim promjenama, po mojem misljenju, kao znacajna istice
se i promjena koja se odnosi na pomjeranje starosne granice za otpocinjanje
osnovnog obrazovanja, ali ne kao namjera da skolovanje produzimo, nego
da osiguramo princip jednakosti, na nacin §to ¢emo svim polaznicima
obezbijediti jednake pocetne osnove za dalji razvoj, kako onima koji su bili
ukljuceni u predskolsko vaspitanje i obrazovanje, tako i onima koji ovaj vid
nijesu iskoristli iz bilo kog razloga.

Konacno, kao tre¢u promjenu zelio bih da navedem onu koja je posebno
usmjerena na postovanje individualnih potreba i interesovanja pojedinca
— uvodenje izbornih predmeta u obrazovni sistem, za koje smatram da su
od posebnog znacaja kada je rije¢ o principu individualizacije, na koji se
oslanjamo u procesu reforme.

Budno pratimo trendove obrazovanja u svijetu. U skladu sa tim, tezimo
obrazovanju kao faktoru razvoja, a samim tim i uspostavljanju sistema
kvaliteta i dozivotnom, kontinuiranom ucenju. Stvorili smo, a nastavicemo
1 da unapredujemo, uslove koji ¢e osnaziti obrazovni sistem, ¢uvajuéi sve
njegove vrijednosti 1 mijenjajuci upravo one elemente koji su prepoznati kao
losiji, kako bi osigurali da obrazovanje bude pokretacka snaga naSeg drustva.

Sve ove promjene uvedene su u obrazovni sistem i na kvalitetnoj
implementaciji svake od njih, kao i na svim drugim promjenama koje nijesmo
pomenuli, nastavicemo da radimo i1 u narednom periodu.

5. De vidite propuste ili nedostatke u dosadasnjem sprovodenju
reforme?

Odgovorni smo ljudi i li¢no i profesionalno i stoga ne smijemo dozvoliti
sebi da vjerujemo da je sve Sto je do sada uradeno bilo odli¢no. [zazova je bilo
i bi¢e ih uvijek i od njih ne treba bjezati.
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Mislim da smo sa nekim konceptima mozda pozurili. Cini se da je
obrazovni sistem prednjacio, na primjer, kada je rije¢ o decentralizaciji, vecoj
ukljucenosti dece, roditelja, nastavng kadra i lokalne zajednice i smatram
da smo ovde morali viSe raditi na pojedinim segmentima druStva koji mogu
pruziti poseban doprinos za dalje unapredivanje sistema obrazovanja u Crnoj
Gori.

Generalno gledano, ¢ini mi se da moramo mnogo vise govoriti o promje-
nama u sistemu, da moramo §to ¢eS¢e objasnjavati zbog Cega su promjene
dobre i na ovaj nacin dodatno pripremiti javnost za promjene, kako bi njihova
primjena tekla na planirani na¢in uz uc¢e$c¢e 1 pomo¢ svih onih koji su uklju-
¢eni u obrazovni sistem Crne Gore.

6. Koliko je poslije sticanja nezavisnosti Crne Gore obrazovni sistem
pratio i pomagao da se neka suStinska emancipatorska i identitetska
pitanja vide i prepoznaju kao imanentnost drZzave Crne Gore?

Vasi cijenjeni ¢itaoci ¢e, po mojem skromnom misljenju, steci utisak da
bi moj odgovor prvenstveno trebalo da se odnosi na pitanje jezika, kojem se u
posljednje vrijeme posvecuje posebna paznja. Dozvolite mi da primijetim da
bi bilo suvise usko posmatrati stvari na taj nacin.

Obrazovni sistem pratio je i prati¢e ono §to se desava u drzavi i nije
novina, ve¢ trajno visegodi$nje usmjerenje jos od pocetka reforme, da uceni-
cima prenosimo znanja o njihovoj drzavi, da tezimo da ih podstaknemo da
se prvo upoznaju s ljepotama svoje zemlje, da ih u¢imo svijetloj istoriji Crne
Gore.

U skladu s tradicijom evropskih zemalja, svecani ¢in pocetka Skolske
godine u sve ve¢em broju ustanova obiljezavamo intoniranjem himne, u svim
Skolama istaknuti su drzavni simboli i ne mislim da to moze bilo kome da
smeta.

Isto tako, ne treba da ¢udi Cinjenica da smo, nakon obnove drzavne
nezavisnosti i donosenja novog Ustava, kojim se crnogorski jezik definise kao
sluzbeni jezik u Crnoj Gori, izradili novi Pravopis crnogorskog jezika koji
uvazava i opStecrnogorske jezicke osobitosti i dosadasnju pravopisnu praksu,
kako bi takav pravopis mogao zadovoljiti potrebe svih crnogorskih gradana.
Svojim rjeSenjima on uvazava i savremeno stanje i crnogorsku pisanu tradiciju.
Sve jezicke osobine koje su i dalje markantan dio savremenoga crnogorskoga
jezika obuhvacene su tim Pravopisom kao standardne.

U nekoliko navrata sam ve¢ istakao da mislim da je ovo potpuno prirodan
slijed koraka i ne vidim razlog zbog kojega bi postovanje sopstvene drzave
trebalo da bude predmet objasnjavanja, odnosno da djeluje iznenadujuce.
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7. Ministarstvo prosvjete i sporta je nadlezno za vodenje obrazovne
politike u drzavi. Koliko ste zadovoljni postojecim stanjem i koji bi bili
osnovnirazvojini pravci na unapredivanju vaspitno-obrazovnog sistema?

Dugoro¢ni cilj — kvalitetno obrazovanje za sve gradane — ostaje da bude
osnovna ideja 1 osnovna smjernica. Ono §to se u odredenom trenutku moze
mijenjati jesu zadaci i aktivnosti koje ¢e dovesti do ostvarenja ovog cilja.

U ovom trenutku posebnu paznju posvecujemo operativnim planovima
koji treba da osiguraju realizaciju pojedinacnih zadataka, prvenstveno
usmjerenih na sagledavanje dosadasnjih rezultata i utvrdivanje snaga i1
slabosti pojedinih rjesenja, kako bi se osnaZzilo ono $to se pokazalo kao dobro
i modifikovalo ono za §ta je utvrdeno da moze biti bolje i1 drugacije.

Ve¢ sam rekao da vjerujem da uvijek moze da bude bolje. Zbog toga
se ne¢emo zadovoljiti postojec¢im stanjem. Ne samo zbog toga Sto Zelimo da
nastavimo ulagati napore pri unapredenju naSeg obrazovnog sistema, vec
1 zbog toga $to nas sam obrazovni sistem iz dana u dan podsti¢e i od nas
zahtijeva da se mijenjamo, prilagodavamo i uc¢inimo sve §to mozemo da ga
unaprijedimo i usavrsimo.

Ipak, treba naglasiti da je 1 pored ovih planova u sistemu sa oko 142.000
korisnika i preko 13.000 zaposljenih potrebno, pored sistemskih pitanja,
osiguravati i nesmetano dnevno funkcionisanje sistema, Sto svakako ne
smijemo potcjenjivati.

8. Sta vidite kao najurgentnije na ¢emu treba u ovom trenutku
raditi?

Prioriteti se i dalje odnose na kontinuirani profesionalni razvoj zapo-
slenih, stalno unapredivanje obrazovnih programa, brigu o Skolskoj infra-
strukturi, podrsku izdavackoj djelatnosti, na poboljSanju standarda zaposljenih
u prosvjeti i uslovima ucenja i rada u vaspitno-obrazovnim ustanovama,
realizaciju maturskog i stru¢nog ispita i na sva ostala pitanja sa kojima je
stru¢na javnost ve¢ upoznata.

9. Kako vidite savremeni trenutak i buduénost Crne Gore kao
drzave?

Drzava Crna Gora ve¢ je postigla dosta na svom razvojnom putu. Nas
drzavni status pozdravila je i vrednovala EU i cjelokupna medunarodna
zajednica, stekli smo ugled kod drzava koje se smatraju utemeljiva¢ima
1 uzorom demokratije. MoZemo re¢i da imamo jasno definisanu drzavnu
platformu u svim segmentima. Crna Gora je danas nezavisna, medunarodno
priznata drzava, zahvaljuju¢i demokratskoj volji svojih gradana iskazanoj
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na referendumu, organizovanom po zahtjevnim standardima Evropske
unije. Crnogorsko multietnicko drustvo primjer je bezbjednosne i politicke
stabilnosti, utemeljene na dubljim istorijskim korijenima.

Crna Gora se moze pohvaliti uspjehom u evropskim i evroatlanskim
integracijama. Odlucnost u sprovodenju svojih spoljnopolitickih prioriteta
vodila je stalnom ucvrs¢ivanju pozicije Crme Gore u EU i, generalno,
na medunardonoj sceni. To je potvrdeno i parafiranim Sporazumom o
stabilizacijiipridruZivanju sa Evropskom Unijom, Privremenim sporazumom,
Sporazumom o viznim olak$icama i readmisiji, kao 1 punopravnim ¢lanstvom
u Partnerstvu za mir. Uz to, Crna Gora je ¢lanica Ujedinjenih nacija, Savjeta
Evrope, OEBS-a, MMF, Svjetske banke i svih relevantnih medunarodnih
organizacija i regionalnih inicijativa.

Budu¢nost drzave je, prije svega, u rukama njenog naroda i ja vjerujem
da ¢e narod Crne Gore znati to da cijeni i da ¢e vrlo brzo postati ¢lan evropske
porodice drzava.
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Dusan M. SAVICEVIC!

PARADIGME U ANDRAGOSKIM ISTRAZIVANJIMA

Rezime:

Paradigme kao fenomen u istrazivanju obrazovanja i u¢enja. Viseznaéno koriséenje
termina paradigma. U nauci se postavljaju pitanja kako se dolazi do paradigmi. Zamjena
paradigmi. Taj proces se ne deSava bez problema. Nastaju konflikti izmedu ve¢ ustaljenih
i novih paradigmi. U nauci je primjetan proces takmicenja medu paradigmama. U tom
kontekstu javlja se i paradigmati¢ni pluralizam. U andragoskim istrazivanjima paradigme
su Cesto povezane sa teorijom. Razumijevanje paradigmi vodi utemeljavanju andragogije
u nau¢nom i istrazivac¢kom smislu.

Kljuéne rijeci: paradigma, model, teorija, generalizacija, obrazovanje, ucenje,
ucenje odraslih, uticaj fenomenologije

1. Razumijevanje paradigmi

Termin paradigma Cesto je koriS¢en u metodoloskoj literaturi posve-
¢enoj obrazovanju i ucenju. To je narocito bio slucaj u drugoj polovini 20.
vijeka. Upotreba ovog termina izazvala je burne rasprave i nesporazume
u epistemoloskoj i metodoloSkoj misli. Termin se vezuje sa ime Kuna (T.
Kuhn) koji je u svojoj knjizi Struktura naucnih revolucija (The Structure
of Scientific Revolutions) koristio termin paradigma. Ovaj termin Cesto se
koristi u filozofskim i metodoloskim raspravama. Kun je, kako istice Husen
(T. Husén, 1988), skrenuo paznju naucne javnosti na dva pravca misljenja:
aristotelovsku tradiciju sa njenim teleoloskim pristupom 1 galilejevsku sa
uzro¢nim i mehanistickim pristupom.

Korijen rije¢i paradigma nalazi se u grckom jeziku 1 koristi se u
znacenju za “izlaganje jednog pored drugog”. U leksikonima paradigma se

' Dusan M. Savicevi¢, profesor Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu u
penziji.
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prevodi kao primjer. Mnogi autori, pa i Kun, koriste ovaj termin viSezna¢no. U
literaturi je identifikovano vise od dvadeset znacenja pojma paradigma. Neki
autori u oblasti obrazovanja i u¢enja paradigme definiSu kao modele, uzore
ili shemate. Paradigme nijesu teorije, oni su viSe nacini misljenja ili obrasci
za istrazivanje koji, kada se primijene, mogu voditi do razvoja teorije (Gage,
1963, str. 95). Ganje je vec¢inu svojih modela izvlacio vise iz psihologije ili iz
bihevioristickih nauka, nego iz proucavanja obrazovanja i nastave. On je pisao
kako se modeli mogu koristiti u proucavanju nastave, a ne kako se ti modeli
ve¢ primjenjuju. U literaturi o obrazovanju i ucenju neki autori (Schulman,
1990) radije su koristili pojam istrazivacki program kako bi se opisali razliciti
vidovi sa kojima se susrijeCemo u istrazivanju obrazovanja i ucenja, vise nego
kunijansku koncepciju paradigme. Primijeceno je da se i jedan i drugi termin
(paradigma 1 model) koriste uporedo.

Bez obzira kako se paradigma shvata, pojam je u nauci uhvatio dublje
korijene i bio koristan i1 inspirativan u nau¢nim raspravama i novim nacinima
misljenja. Paradigma odreduje kriterijume na osnovu kojih pojedinac bira
problem za istrazivanje. Mnogi naucnici nastoje da prihvate paradigme kao
nesto normalno u nauci. To predstavlja proces njihove naucne socijalizacije.
U tom smislu, prema Husenu, paradigma se moze smatrati kao kulturni
artifakt (predmet za upotrebu). Ona odrzava dominantna shvatanja u nau¢nom
ponasanju u nekoj nauc¢noj zajednici, bilo da ta zajednica ima nacionalno ili
medunarodno obiljezje. Prema shvatanju Husena, paradigme odreduju nau¢ne
pristupe i procedure koje se javljaju i sluze kao primjeri novim generacijama
naucnika sve dotle dok ih oni ne odbace (Husen, 1988, str. 17).

Kako u nauci dolazi do novih paradigmi? To se obi¢no deSava kada
jedan ili viSe istrazivaca u jednoj nauc¢noj oblasti i u odredenom vremenu
uoce nepravilnosti, kada izvrSe ponovno posmatranje i provjeravanje i dodu
do podataka koji se ne uklapaju u ve¢ vazecu paradigmu. Takva shvatanja ili
analogije izazivaju krizu u nau¢nom misljenju i posle toga univerzum koji
se prouCava posmatra se u potpuno novom svijetlu. Prethodna shvatanja,
¢injenice, teorije, podvrgavaju se novom promisljanju, redefiniciji ili
potpunom napustanju. To je lakSe izvesti u prirodnim naukama. Medutim, u
druStvenim naukama, pa i u naukama koje proucavaju obrazovanje i ucenje,
nailazi se na probleme jer nijesu dobro definisane, niti su precizno odredile
teritorije istrazivanja. TeSkoce se povecavaju jos vise, kako kaze Husen,
¢injenicom da istrazivaci u oblasti obrazovanja i u€enja dolaze iz razlicitih
nauka. Razvoj nau¢nog misljenja u oblasti obrazovanja i u¢enja tokom druge
polovine 20. vijeka tekao je u tom pravcu da je u empirijskim istraZivanjima
koja su provodili bihevioristi preovladavala pozitivisticka paradigma. Ona je,
smatra se, spreavala druge paradigme da budu primijenjene. To je izazvalo
burne rasprave epistemoloske i metodoloske prirode. Konflikt se ispoljio
izmedu dvije glavne paradigme ¢ija je primjena nasla mjesto u istrazivanjima
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obrazovanja i ucenja. Jedna je modelovana na prirodnim naukama sa
naglaskom na empirijskim kvantitativnim posmatranjima i naslanjala se na
analize putem matematickih i statistickih metoda. Naglasak je da se ustanove
uzrocne veze. Druga paradigma izvucena je iz humanitorijuma sa naglaskom
na cjelovitim kvalitativnim informacijama i njihovom tumacenju.

Ako se paradigma shvati kao model posebne izvrsnosti, superiorni model,
onda njegovu primjenu mozemo CeS¢e susresti u istrazivanju obrazovanja i
ucenja, narocito kod proucavanja njegove komparativne prirode. U naukama
koje proucavaju obrazovanje i ucenje, pa i u psihologiji, javljaju se razlicita
shvatanja pojma model. Modeli se koriste i u drugim tehnickim oblastima
(inzinjerstvu, arhitekturi, masinstvu), ali mi se interesujemo za modele koji
se koriste u istrazivackom radu. Uopsteno govoreci, modeli su reprezentacije
ili sli¢nosti izvjesnih aspekata kompleksnih dogadaja ili sistema stvorenih
koris¢enjem simbola ili objekata koji na odredeni nacin lice stvarima koje
su modelovane. Posmatrano sa stanoviSta nauke i istrazivanja znacajno je da
model predstavlja oblik misljenja, sredstvo, orude, neku vrstu kompasa koja
pomaze istrazivacu da ekonomise vremenom u trazenju rjeSenja postavljenog
problema. Sa druge strane, model smanjuje prirodu kompleksnosti sadrzaja
istrazivanjima mogu se javiti 1 deskriptivni modeli. Tako, na primjer, moZze se
oblikovati deskriptivni model idealnog covjeka, onako kako mi mislimo da ¢e
ljudi izgledati 1 sa kakvim svojstvima raspolagati. U tom kontekstu posmatra
se 1 uloga obrazovanja i ucenja koji ciljaju da se takav model idealnog
coveka dosegne. Mogu se stvarati i negativni modeli opisujuéi vrstu ljudi za
koju se nadamo da se nece pojaviti. | jedna i druga vrsta modela moze biti
oblikovana na osnovu filozofskog misljenja (i proslog i sadasnjeg) i nau¢nog
saznanja do koga se doslo istrazivanjima o ¢ovjeku i njegovom razvoju. Ako
je jednom drustvu jasno kakvu vrstu ljudi preferira (model ¢ovjeka), kakvu
vrstu ljudi zeli vaspitanjem da oblikuje, koja svojstva u tom procesu zeli da
podstice, onda se putem obrazovanja i ucenja moze djelovati svrsishodnije.
Medutim, ne treba previdjeti ¢injenicu da su modeli izvori znac¢ajnih greSaka
u zaklju¢ivanju i zato se, sa pravom, ukazuje na njihove ogranicenosti.
Neki autori te ogranienosti sumiraju na sljede¢i na¢in: modeli su suvise
generalizovani; mogu da vode do logickih gresaka; veze medu varijablama
mogu biti nekoherentne; modeli su ¢esto nevalidirani; njihovo oblikovanje
skre¢e korisnu energiju u neproduktivnu aktivnost; kod modela se suviSe
naglasavaju simboli, forme, vode do simplifikacija, pretjerano naglasavaju
egzaktnost 1 rigidnost (Gordon, 1972, str. 9). Kao Sto se vidi, modelima se,
sa stanovista istrazivanja, upucuju znacajne kriticke primjedbe. Medutim, te
primjedbe i nedostaci ne treba da obeshrabre istraZivace u oblasti obrazovanja
i ucenja, da oblikuju modele kao pristupe u prikupljanju ¢injenica i trazenju
odgovora na postavljene istraZzivatke probleme. Nema sumnje da primjena
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modela u istrazivanju obrazovanja i u¢enja zahtijeva od istrazivaca poniranje
u proucavanje proslosti i temeljno proucavanje sadasnjosti. Takav temeljni
istorijski pristup oblikovanju modela moze biti brana od njihovog, u krajnjem
ishodu, obezvredivanja. U tome se, pored ostalog, sastoji i smisao nau¢nog
istrazivanja.

Ako bi se uopste mogla povlaciti paralela izmedu modela i paradigme,
onda bi se moglo re¢i da je paradigma idealizovani tip modela koji u grafickom
obliku ilustruje elemente teorije 1 procesa koji su za nju znacajni. Paradigma,
kao oblik miSljenja i razmiSljanja, pretpostavlja model posebne izvrsnosti. To
je uzor koji treba slijediti ili u skladu sa njim organizovati odredene aktivnosti.
Paradigma se moze shvatiti i u smislu izlaganja akcije neceg pored neceg, neke
vrste jukstapozicije i u takvim slu¢ajevima neizbjezan je postupak deskripcije
1 komparacije. U cjelini posmatrano, sustinska struktura paradigme je obrazac
misljenja, a taj obrazac Cini nacrt (plan) ili model koji se smatra superiornim,
koji je izvrstan u poredenju sa drugim obrascima ili modelima. Takav obrazac
mora se pratiti, odn. slijediti u sistematskom istrazivanju izabranog problema.
Paradigma je lik, model, primjerak ¢ija je namjera izlaganje neCega pored
necega ili pokazivanje ne¢ega uporedo sa necim drugim.

U planiranju istrazivanja u obrazovanju i u¢enju istrazivac ¢esto dolazi
do saznanja da je korisno konstruisati paradigmu njegovog istrazivackog
nacrta. Takva paradigma moze mu sluziti, kako smo naglasili, kao vrsta
kompasa radi efikasnijeg rasporedivanja njegovih intelektualnih i drugih
vrsta opservacija. Neki autori (Engelhort, 1972, str. 25) graficki predstavljaju
paradigmu na slede¢i nacin:

PARADIGMA

trazenje objasnjenja stvaranje predikcije

Opis prethodnih uslova

U

Generalizacije ili zakoni

U

Opis posmatranih fenomena
ili onih koje treba posmatrati
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U naukama koje proucavaju obrazovanje i ucenje, kao Sto je slucaj
sa druStvenim 1 humanistickim naukama, pojavljuje se viSe paradigmi.
Medu njima se razvija takmicenje. Posmatrano sa stanovista teorije to
je plodotvornije u poredenju sa hegemonijom jedne paradigme ili Skole
misljenja. Sigurno je da paradigmaticni pluralizam podstice razvoj razli¢itih
strategija istrazivanja. Razli¢ite paradigme upozoravaju istrazivaca da postoje
razlicite koncepcije problema, a ne samo jedna za koju se on opredijjelio.
Opredjeljivanje za paradigmu viSe epistemoloskih 1 metodoloskih pristupa
moze samo da podstakne dinamiku procesa istrazivanja i da iznjedri validne
podatke, olaksa interpretaciju i izvodenje pouzdanih zakljuCaka. Neke oblasti
obrazovanja i u€enja kao $to su, na primjer, istorijska istrazivanja, mogu
posluziti kao primjer visestrukog paradigmati¢nog istrazivanja. U drugoj
polovini 20. vijeka rasprave o epistemologiji i metodologiji istrazivanja
obrazovanja i ucenja iznjedrile su nove paradigme: hermeneuticku, kriticku,
neomarksisticku kao alternativu pozitivistickoj paradigmi.

Kriticka analiza izvora koji pripadaju korpusu znanja istrazivacke
metodologije pokazuje da je koncepcija paradigmi uhvatila u ovoj oblasti
dublje korijene. Ne postoji jedna preovladujuca, dominantna paradigma,
ve¢ postoji paradigmaticki pluralizam, odn. set paradigmi koje mogu biti
korisne zavisno od istrazivackog problema i drustvenog konteksta u kome
se istrazivanje obavlja. Utvrdujuéi takvu poziciju paradigmi u istrazivanju
obrazovanja 1 ucenja nikako ne treba previdjeti njihove ograni¢enosti.
Promisljanje tih ogranicenosti, kao i pozitivnih strana, pretpostavlja temeljno
filozofsko 1 metodolosko obu¢avanje buducih istrazivaca. To je, razumije se, 1
pretpostavka utemeljavanja pojedinih disciplina koje proucavaju obrazovanje
i ucenje. Taj je proces, nema sumnje, meduzavistan.

2. Paradigme u andragoskim istrazivanjima

Svaka naucna disciplina oblikuje svoju metodolosku osobenost shodno
svom predmetu i ciljevima istrazivanja. To je slucaj i1 sa adragogijom. lako je
andragogija u metodoloskom pogledu, u poredenju sa drugim disciplinama,
mlada, i unutar nje se deSava odredeni paradigmati¢ni razvoj. Paradigma
kod nekih andragoskih pisaca (Knowles, Apps, Sinnet, Merriam) vezuje
se za teoriju obrazovanja i ucenja odraslih. Nekada se teorijski okviri
pardigmi koriste kao sinonimi. Paradigma se koristi za konceptualizaciju
podrucja obrazovanja i ucenja odraslih. Prema nekim autorima paradigma je
sistematski set uverenja zajedno sa njihovim pratec¢im metodama... paradigme
predstavljaju procis¢avanje (destilaciju) onoga Sto mislimo o svetu a ne
mozemo potvrditi. Oni opisuju tri glavne paradigme u istoriji istrazivanja u
drustvenim naukama. prepozitivisticku, pozitivisticku i postpozitivisticku za
koje je naturalisticko istrazivanje forma (Merriam, 1988, str. 55).
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U andragoskoj literaturi neki autori (Knowles i Apps) navode dva
glavna teorijska okvira za konceptualizaciju podrucja obrazovanja odraslih.
Prvi je mehanisticki, a drugi organizmicki. Prvo glediste obrazovanje odraslih
posmatra sa naucnog stanoviSta, a drugo stanoviste obrazovanje odraslih
posmatra vise kao umjetnost (vjestinu). U literaturi teorije ucenja dugo su
posmatrane samo sa stanovista psihologije, tvrde¢i da je ucenje odraslih
unutrasnja stvar coveka zanemarujuci socijalne i grupne uticaje. Nema sumnje
da je psihologija dala znacajan doprinos promi$ljanju u¢enja kao bitnom
ljudskom fenomenu. No, ucenje je isto tako znacajno podrucje istrazivanja u
andragogiji. Ucenje je podrucje koje se proucava i u filozofiji. Bilo je perioda
kada se ucenje proucavalo samo u filozofiji. Posljednjih decenija poraslo je
interesovanje za ucenje odraslih. To interesovanje doprinijelo je utemeljavanju
andragogije kao discipline i podrucja istrazivanja. Istrazivanje ucenja i
obrazovanja odraslih u mnogome zavisi od pogleda na svijet istrazivaca, od
toga kako istrazivac shvata (posmatra) svijet. Teorijska orijentacija istrazivaca
igra ulogu i prije nego istraziva¢ otpocne istrazivanje. To zavisi kojoj nau¢noj
disciplini pripada i u kojoj je socijalizovan, od toga do kog stepena je disciplina
razvijena, oblikovala svoj nauc¢ni aparat i terminologiju. Istraziva¢ razmislja
sa stanovista discipline kojoj pripada. To dalje utiCe na njegov istrazivacki
plan, prirodu pitanja koje postavlja i na prirodu zaklju€aka koje izvodi. Sve to
govori da jedan problem obrazovanja i ucenja istraziva¢ moze posmatrati kroz
optiku discipline kojoj pripada, probleme koji se javljaju posmatrati razli¢ito
1u vezi sa njima postavljati razliita pitanja. Pojedini autori (Merriam, 1988)
te razlike sumiraju na sljede¢i nacin:

1. U usmjerenosti i svrsi prouc¢avanja i pitanja koja postavljaju;

2. U smislu istrazivackog modela ili plana koji se koristi i opravdanja

za njegov izbor;

. Ucesnika ili subjekata proucavanja i sredine i konteksta istrazivanja;

. Iskustva istrazivaca i uloga koje preuzimaju u proucavanju;

. Strategija koje koriste za prikupljanje podataka u proucavanju;

. Tehnika koje koriste za analizu podataka prilikom proucavanja;

. NalaZenja u proucavanju i njihovih interpretacija i primjene (Isto,
str. 54). Ove faze predstavljaju odlucujucu tacku u istrazivackom
procesu. To je teorijska orijentacija ili paradigma koja se koristi kao
sinonim za teorijsku orijentaciju.

NN DB W

U nau¢noj produkciji ne postoji saglasnost Sta oznacava pojam teorija.
Tu nesaglasnost susrijecemo 1 u andragogiji. Neki autori (Knowles, 1973)
kazu da postoji dzungla sto se tice teorija ucenja. Ako se pogleda Vebsterov
(Webster) rjecnik uoc¢i¢emo da se u tom izvoru daju pet definicija teorije:

1. Analiza seta Cinjenica u njihovim odnosima jednih sa drugim.

2. Opsti ili apstraktni principi sume ¢injenicaca nauke ili umjetnosti.
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3. Vjerovatno ili nau¢no prihvatljivi opsti principi ponudeni za obja-
Snjenje fenomena.

4. Hipoteze predstavljene u svrhu argumenata ili istrazivanja.

5. Apstraktno misljenje (isti izvor, str. 3).

Najliberalnije shvatanje teorije susre¢emo kod Noulesa (Knowles).
Prema njegovom shvatanju “teorija je ono Sto odredeni autor kaze da je
to”. On ide dalje 1 kaZe da je teorija sveobuhvatni, koherentni i unutrasnje
koherentni sistem ideja o setu fenomena (Isto, str. 6). Proizilazi da teorija ima
onoliko koliko ima i autora koji pokusavaju da teoretiSu o nekom problemu/
fenomenu. Sli¢no poredenje imamo i u odnosu na nastavne metode: koliko ima
nastavnika toliko ima i nastavnih metoda. Ovakav na¢in misljenja posljedica
je neutemeljenosti koja proucava ucenje i obrazovanje odraslih, a i posljedica
neprofesionalnog pristupa andragogiji kao nauci.

Susrije¢emo se 1 sa onim autorima (Gagne, 1985) koji prave razliku
izmedu pojma paradigma i pojma teorija. Prema njima paradigme su modeli,
uzori ili shemati. Paradigme nijesu teorije. One su vise nacin misljenja ili
uzori za istrazivanje koje kada se pokre¢u mogu voditi do oblikovanja teorije.

Andragozi zele da budu informisani o osnovnim idejama i promjenama
koje mogu uticati na andragoSku praksu. Teoreticari u andragogiji posebno
su usmjerili svoje napore na promisljanje i razumijevanje odraslog ucenika,
napore da se stekne §to viSe razumijevanja o u¢enju odraslih. Analiza nau¢ne
produkcije pokazuje da su ti napori posebno primjetni u Sjevernoj Americi.
Medu autorima tog podrucja posebno su se isticali Merijam, Noules i Tof.
Istrazivanja su dovela do oblikovanja nekoliko teorija ucenja odraslih.
Andragozi su posebno proucavali ucenje odraslih sa stanovista karakteristika
1 motivacije ucenika. Interesovali su se za razlike koje postoje u uc¢enju djece
1 ucenju odraslih. Pokusaji su se odnosili na saznavanje u kom pogledu je
odraslo doba kvalitativno razlic¢ito od djetinjstva. Analiza nau¢ne produkcije
pokazuje da postoji prilicna suma znanja o ucenju odraslih akomuliranih u
okviru andragogije, kao i u okviru drugih disciplina koje proucavaju ucenje.
Ono sto nedostaje jeste mnogo opseznije razumevanje ucenja odraslih koje je
dinamicno i koje ¢e nastaviti da se menja onim tempom Sto mi vise saznajemo
o ovom kompleksnom fenomenu (Merriam, 1993, str. 110).

Sve do druge polovine 20. vijeka andragogija se u teorijskom smislu
oslanjala na druge nauke i od njih pozajmljivala teorije ucenja. Od sociologije
i ekonomije pozajmljivala je modele druStvenog i ekonomskog razvoja
1 nastojala da ih primijeni na podrucje ucenja i obrazovanja odraslih. Iz
pedagogije je pozajmljivala model ciljeva vaspitanja i metode i procedure
nastave i1 primjenjivala th na nastavu za odrasle. Andragogija nije imala
vlastite teorije koje bi pokrenule unapredenje andragoske prakse. Taj teorijski
deficit doveo je pojedine autore (Boshier, 1985) dotle da obrazovanje i ucenje
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odraslih nazovu konceptualnom pustinjom. Neki autori (Mezirow, 1981,
Cross, 1981) ukazivali su na odsustvo teorijskih koncepata u andragogiji. U
pravu je Krosova u tvrdnji da nedostatak teorije moze lakse da se objasni
nego da se odbrani. Nijedna nauka ne moze uspjesno da se razvija bez svojih
teorijskih utemeljenja. To ne moZe ni andragogija. Andragogija ne moze
da se razvija bez naucnih pristupa, samo na osnovu prenoSenja prakticnih
iskustava s jedne generacije na drugu. Svaka generacija andragoga duzna je
da stvara i pomjera ove granice znanja o u¢enju odraslih. Insistiranje na teoriji
ne znaci nikako zanemarivanje prakse. Za ovu situaciju dobro pristaje geslo
da je teorija bez prakse prazna, a praksa bez teorije slijepa. Nuzno je prevazici
servisnu, trzisSnu 1 pragmaticnu orijentaciju andragogije.

U drugoj polovini 20. vijeka u andragogiji je nastalo nekoliko teorija
ucenja i obrazovanja odraslih koje nijesu jedinstvene: teorija orijentacije,
teorija razvojnih zadataka i pogodnog momenta za ucenje, teorija o¢ekivanja
- valencije, teorija kongruencije, teorija anticipirane koristi, teorija povezanog
lanca odgovora, teorija kritickog osvjes¢ivanja, teorija difuzuje kulture,
teorija instrumentalnog 1 ekspresivnog ucenja odraslih, teorija angazovanja —
dezangazovanja, integralna teorija ucenja odraslih. U ovom okviru ne¢emo ih
opisivati jer smo to detaljnije uradili u jednoj nasoj studiji (vidjeti Savicevic,
2007). Ovdje samo isticemo da se pojedinim teorijama mogu uputiti kriticke
primjedbe u smislu njihove jednostranosti, suvisnog poklanjanja paznje
subjektivnoj strani ucenja i obrazovanja odraslih, imaju¢i u vidu subjektivnu
ocjenu vrijednosti ili koristi pojedinih oblika i sadrzaja ucenja. U pravu su
oni autori koji su ukazivali da u€enje 1 obrazovanje nije nikada drustveno
neutralno. Sa tog stanovista posmatrano, vecu vrijednost imaju one teorije
ucenja koje u svojim okvirima obuhvataju drustvene i individualne ¢inioce
1 posmatraju ih u meduzavisnosti. No, 1 pored kriti¢kih primjedbi, znacajno
je za nau¢no utemeljenje andragogije, Sto je jedan broj autora ulozio napore
da na osnovu teorijskih i empirijskih istrazivanja formuliSe teorije ucenja
odraslih. Budu¢i istrazivaci imaju od ¢ega da podu u daljim traganjima pri
otkrivanju fenomena ucenja odraslih. Teorije ucenja skrivaju niz nepoznanica.
Samo nau¢nim istrazivanjima moguce je dobiti odgovore na neka postavljena
pitanja. Pred andragogijom su u istrazivackom smislu novi izazovi i potreba
rasvjetljavanja fenomena obrazovanja i u¢enja odraslih. Medu tim izazovima
je 1 potreba provjeravanja (testiranja) navedenih teorija.

Kako se drustvo mijenja, tako se mijenjaju i paradigme u oblasti
obrazovanja, pa i u oblasti obrazovanja i ucenja odraslih. Citava druga
polovina 20. vijeka bila je obiljezena raspravama o nau¢nim pojmovima
pedagogije i andragogije. Te rasprave imale su opsti 1 pojedinacni karakter.
Njihovo bitno obiljezje bilo je nekonzistentnost, nedovoljna naucna i
filozofska utemeljenost. One su nosile kulturolosko i nacionalno obiljezje,
tradiciju, nekada 1 etnocentrizam. U tim raspravama doslo se do nekih opstih

28



pojmova, paradigmi koje imaju univerzalno obiljezje. Neki od tih pojmova
imaju duboke korijene u istoriji civilizacije. Oni se mogu na¢i kao ideje u
svim velikim kulturnim i religijskim sistemima, bez obzira na to S$to neki
autori takve pojave i koncepcije proglasavaju novinom koju je izrodila
savremena civilizacija. Medu njima je i paradigma (koncepcija) dozZivotno
obrazovanje. Na ovom primjeru mozemo vidjeti kako se paradigme tokom
vremena promijene, preformuliSu i poprime nove kvalitete. Ova paradigma
postaje univerzalna misao €ija suStina se izrazava u Cinjenici da ucenje 1
obrazovanje obuhvata ¢itav Covjekov zivot. Ova misao (paradigma) ima tri
dimenzije: proslost, sadasnjost i budu¢nost. Samo u meduzavisnosti ove tri
dimenzije moguce je shvatiti njihovu sustinu. Ova misao implicite sadrZi ideju
0 obrazovanju za sve, nastojanje da obrazovanjem kao civilizacijskim dobrom
bude obuhvaceno $to vise ljudi u svim periodima njihovog Zivota. U shvatanju
ove ideje (paradigme) ispoljile su se brojne slabosti i protivurje¢nosti medu
naucnicima 1 stru¢njacima koji obrazovanje proucavaju kao jednu od bitnih
dimenzija drustva i Zivota ¢oveka.

Duboke protivurjecnosti koje su se ispoljile u raspravama o dozivotnom
obrazovanju nijesu samo obrazovne prirode, ve¢ imaju svoje socijalno,
kulturno i ekonomsko porijeklo. Izbile su na vidjelo razli¢ite koncepcijske
1 terminoloske neuskladenosti i razlike. Razlike postoje ne samo u smislu
koriS¢enja termina, ve¢ znatno vise i Sire, u shvatanju filozofije dozivotnog
obrazovanja. One su rezultat razlicitih filozofskih i ideoloSkih pristupa
obrazovanju, razlicitih shvatanja obrazovanja kao drustvenog fenomena, kao
faktora razvoja drustva i ¢ovjeka. Za neke autore doZivotno obrazovanje je
princip, za druge sistem obrazovanja, za trece strategija planiranja obrazo-
vanja, za cetvrte ideologija unutar obrazovanja itd. Ovako razli¢ito shvatanje
dovelo je do paradigmatskih promena u drugoj polovini 20. vijeka. Promjene
su se kretale u pravcu od obrazovanja ka ucenju. Nastaju promjene i u
terminologiji. Te promjene nijesu samo rezultat nau¢ne konsolidacije andra-
gogije, ve¢ imaju znatno Sire dimenzije: ekonomske, politicke, tehnoloske.
Na terminologiju dominantan uticaj imaju razvijene zemlje Evrope 1
Sjeverne Amerike. One imaju preovladujuéi uticaj u UNESCO-u i drugim
medunarodnim organizacijama. Neki autori (Titmus, 1989) kazu da su zemlje
ovih regiona ovjekovjecile elemenat kulturnog nametanja prakse obrazovanja
u zemljama u razvoju u drugoj polovini 20. vijeka. Proces je tekao tako da
je to izgledalo “dobrovoljno” pozajmljivanje. Zemlje u razvoju zeljele su da
budu prosperitetne i mislile su da je jedini put da postignu cilj da imitiraju
razvijene zemlje. Studenti iz zemalja u razvoju odlazili su u pove¢anom broju
na osnovne i postdiplomske studije u Evropu i Sjevernu Ameriku kako bi
stekli kvalifikacije za rad u podru¢ju obrazovanja odraslih, jer su im takve
kvalifikacije omogucavale uticajna mjesta po povratku (ako su se vracali)
u svoju zemlju. Tako su se ideje (paradigme) prenosile od razvijenih ka
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nerazvijenim zemljama. Paradigmatske promjene intezivirane su posljednjih
decenija 20. vijeka. Promjene su tekle u pravcu od obrazovanja ka ucenju. I
UNESCOjepoceo daslijedi taj razvoj. Ove paradigmatske promene predvodile
su razvijene zemlje, a glavni inicijator bio je OECD. Devedesete godine 20.
vijeka predstavlja vrijeme kada su ove promjene paradigmi najvidljivije
dosle do izrazaja i kada razvijene zemlje za svoju podlogu u strategijama i
pravcima promjena uzimaju ucenje, a ne obrazovanje, iako se ta dva pojma
medusobno proZzimaju. OECD posebno formira paradigmu ucenja. Unutar
OECD-a razmatra se tema DozZivotno ucenje za sve (Lifelong Learning for
all). Pojavljuje se i studija Delorsa (Delors, 1996) Ucenje: Skrivena riznica
(Learning: The Treasure Within).

Proces tece dalje. Ove paradigmatske promjene najizrazitije su dosle
do izrazaja na Petoj konferenciji o obrazovanju odraslih koju je organizovao
UNESCO 1997. godine. Glavna tema konferencije bila je Ucenje odraslih —
kljuc za XXI vijek (Adult learning: A Key for the Twenty-First century). Za
konferenciju je pripremljeno 10 tema 1 u svakoj od njih naglasak je bio na
paradigmi - u€enje odraslih. Ono je dosao do izrazaja i u Deklaraciji o ucenju
odraslih. Po svojoj prirodi Deklaracija je socijalno-politicki i obrazovni
manifest u kome se pokusava odrediti put obrazovanja odraslih u 21. vijeku.
Izrazeno je uvjerenje da Covjecanstvo svoju bolju budu¢nost moze stvoriti
putem ucenja. Zato se smatra da je ucenje odraslih kljuc za 21. vek. Ono
oslobada energiju 1 stvaralastvo ljudi. Ono je snaga 1 mo¢ odrZivog razvoja,
unapredenja demokratije i pravde i izgradnje svijeta u kome se nasilni konflikti
1 rat zamjenjuju dijalogom 1 kulturom mira. Ukratko, paradigma ucenja
odraslih je neophodna u potrazi za stvaranjem bolje i potpunije buducénosti
covecanstva. U stvari, u Deklaraciji je na koncizan nacin izraZzena ukupna
socijalno-politicka filozofija ucenja odraslih, a naznaceni su i glavni pravci i
problemi u ovom podrucju koji ¢e predstavljati izazov za pojedince, drustvene
grupe 1 svjetsku zajednicu u 21. vijeku.

Geslo konferencije Ucenje odraslih — klju¢ za XXI vijek usmjerilo je
njen tok na pojedince, a ne na sistem obrazovanja odraslih i njegove ustanove
1 organizacije. Zaokret se desio u promjeni paradigme od obrazovanja ka
ucenju. To je nova filozofija iz koje proizilaze nove strategije za 21. vijek.
Zadatak je istrazivanja u andragogiji da na komparativnoj osnovi promislja
ovakvu orijentaciju. Ovim najnovijim promjenama paradigmi prethodile su
rasprave u andragoskoj literaturi, prije svega u Sjevernoj Americi. Te rasprave
bitno su uticale na intelektualna gibanja u Evropi pa i u drugim djelovima
svijeta. Ali ono prema Cemu izrazavamo kriticki stav jeste odvajanje
obrazovanja od u¢enja. Ti pojmovi se medusobno prozimaju. Srz obrazovanja
je ucenje. UCenje se ne opaza samo sa stanovista Sta se desava uceniku, vec
1 sa stanovista socijalnih interakcija u kojima on stupa kao socijalni Cinilac.

Razliciti epistemoloski pravci uticu na istrazivanje fenomena obrazo-
vanja i ucenja odraslih. Zbog ogranicenosti prostora u ovom kontekstu
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skiciraéemo samo uticaj fenomenologije. Smatra se da fenomenologija otvara
nove mogucénosti za andragoska istrazivanja, nove pravce koji mogu dovesti
do novih slojeva znanja, jasnosti u percepciji i pojmovima. Fenomenologija
se odreduje kao proucavanje sustine. Ona se zalaze da Covjek posmatra
svijet onako kako se sa njim susrije¢e u neposrednom iskustvu. To
zna¢i da fenomenologija neposredno ne generira empirijske ili teorijske
Cinjenice posmatranja ili objasnjavanja. Umesto toga ona nudi objasnjenje
dozivljenog: prostora, vremena, tijela, odnosa medu ljudima, onako kako ih
mi dozivljavamo, tj. Zivimo. Fenomenoloski zadatak sastoji se u posmatranju,
opisivanju i analiziranju struktura, svojstava, dimenzija i medusobnih veza
fenomena kako se oni javljaju.

U novije vreme pojavio se niz znacajnih studija koje obrazlazu i
koncipiraju fenomenoloske osnove andragoskih istrazivanja (Stanage, 1987,
Merriam, 1991. i dr.). U andragoskim istrazivanjima fenomenolgija pomaze
u preciznijem artikulisanju onoga Sto odrasli ispitanici kazu u direktnom
proucavanju odredenog fenomena koji spoznajemo i dozivljavamo. Fenome-
noloSka istrazivanja su modeli (paradigme) miSljenja koji se smatraju
superiornijim u odnosu na druge modele (paradigme) koje treba slijediti u
sistematskom istrazivanju obrazovanja i ucCenja odraslih. Fenomenoloska
istrazivanja posmatraju andragogiju kao rigoroznu disciplinu. U posljednje
vrijeme uc¢injeni su znacajni prodori u teorijskom oblikovanju fenomenoloskih
istrazivanja u andragogiji. Fenomenoloska istrazivanja u andragogiji polaze
od njenog osobenog predmeta — obrazovanja i uc¢enja odraslih. Sagledavani
u sklopu drugih fenomenoloSkih pristupa fenomenoloSka istrazivanja u
andragogiji mogu znaciti nove prodore u nepoznato, nova generiranja znanja o
obrazovanju i u¢enju odraslih i u komplementarnosti sa drugim istrazivackim
pristupima mogu doprineti nau¢nom utemeljavanju andragogije.

Dosadasnja analiza nau¢ne produkcije pokazuje da su paradigme
znacajan fenomen u istrazivanju obrazovanja i u¢enja. U drugoj polovini 20.
vijeka vodile su se u profesionalnoj i naucnoj literaturi dinami¢ne rasprave
o paradigmama. Te rasprave pokazale su viSeznacno koriS¢enje termina
paradigma. Neki autori pojam paradigma izjednacavaju sa pojmom feorija,
konceptualna osnova, a drugi sa pojmom model. Bitna odlika paradigmi je
njihova viSeznacnost. U nau¢nim istrazivanjima postavlja se pitanje kako
dolazi do novih paradigmi? Kada je jedna teorija, misao postala ogranicavajuci
faktor u razumijevanju fenomena odredenog podrucja, tada se takva teorija,
misao zamjenjuje novim paradigmama koje otvaraju prostore za naucna
istrazivanja. Taj proces zamjene paradigmi ne deSava se bez problema.
Nastaju konflikti izmedu ve¢ ustaljenih paradigmi i novih paradigmi. Do sada
su ti konflikti bili uo€ljivi izmedu paradigmi koje su se oslanjale na prirodne
nauke i interpretativnih vrsta paradigmi. Analize pokazuju da se paradigma
Cesto izjednaCava sa pojmom model. Neki autori ova dva pojma koriste u
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sinonimnom znacenju. U stvari, paradigma se moze shvatiti kao idealizovani
tip modela. U nauci je primjetno takmi¢enje medu paradigmama - svaka
pojedinacno nastoji da se utemelji u teoriji i istrazivanjima. Ako to ne uspije
onda se ona zamenjuje drugim paradigmama. Taj proces podsti¢e utakmicu
medu paradigmama. U tom kontekstu javlja se paradigmaticki pluralizam. [ u
andragoSkim istrazivanjima moze se pratiti proces zamjene jedne paradigme
drugom. Najupecatljiviji je primjer zamjene paradigme obrazovanja za
paradigmu ucenja. Taj prelazak od obrazovanja ka ucenju ima socijalne,
ekonomske 1 tehnoloske dimenzije. U andragoSkim istrazivanjima paradigme
su tijesno povezane sa teorijom. Teorijski pluralizam vodi do pluralizma
paradigmi. Javljanje paradigmi je proces koji vremenom dovodi do njihove
promjene. Njihovo razumijevanje vodi utemeljavanju andragogije u nau¢nom
1 istrazivackom smislu.
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Dusan SAVICEVIC

PARADIGMS IN ANDRAGOGICAL RESEARCH

Abstract:

Paradigm phenomenon in educational and learning research. Multiple use of the
term - paradigm. Questions are raised in the science of the way of reaching paradigms.
Replacement of paradigms. Such process happens without any problems. Conflicts appear
between old and new paradigms. Competition process between paradigms is evident in
science. In such context pluralist paradigm appears. Paradigms in andragogical research
are often linked to the theory. Understanding of paradigms leads to establishment of
andragogy in the scientific and research sense.

Key words: paradigm, model, theory, generalization, education, learning, adult
education, impact of phenomenology
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Dusanka POPOVIC!

MEDIJI I MEDIJSKO OBRAZOVANJE

U kontekstu drustva koje nazivamo medijskim drustvom,
zato Sto se prije svega organizuje i Sporazumijeva kroz medije,
moze se postaviti teza:

svijet razumije onaj ko razumije medije.
Bauer, 2007.

Rezime:

Komunikacija je polje interesovanja mnogih drustvenih nauka — odavno. Kako
i ¢ime ljudi uspostavljaju veze i odnose, kako se razvijaju i napreduju prenosnici, $ta
ih remeti i usporava, gdje se pojavljuju Sumovi, kako ih prevaziéi, kako ih unaprijediti,
kako posti¢i da budu funkcionalniji, produktivniji, uspjesniji... U vremenu tehni¢kog i
tehnoloskog napretka, tj. u posljednih pedesetak godina, uticaj prenosilaca informacija
razli¢itih vrsta na kljuéne oblasti zivota ljudi sve je veéi. Bez prepoznavanja i poznavanja
tog uticaja, teSko da bi odrasli iskoristili njihove prednosti i zastitili se od njihove druge
strane, a posebno djeca i mladi.

Pojava savremenih sredstava komunikacije omogucéava sve masovniji pristup
informacijama, pa masovne komunikacije mozemo preciznije odrediti kao drustvenu
aktivnost operisanja znacima informativnih, edukativnih i rekreativnih sadrzaja preko kojih
profesionalne grupe u specijalizovanim institucijama omogucavaju sporazumijevanje s
masovnim auditorijum stimuliSu¢i ga na odredenu drusStvenu djelatnost. Time je masovna
komunikacija postala jedan od osnovnih ¢inilaca u razvoju i formiranju covjekove
liénosti i najvaznija odrednica oblikovanja javnog mnjenja. Cio dvadeseti vijek obiljezen
je dostignu¢ima iz oblasti medija: Stampa, film, radio, televizija, internet...

Kljuéne rije¢i: mediji, medijsko obrazovanje, medijska kultura

' Dr Dusanka Popovié, Zavod za Skolstvo Crne Gore, rukovodilac sektora za
profesionalni razvoj
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1. Sta su mediji2?

Pojam medija u teoriji komunikacije povezuje tehnicki model
prenosenja informacija sa socijalnim i psiholoskim okruzenjem. Mediji su pri
tome definisani kao ,,kanali* kojima komunikacija struji od onog ko je Salje
do onog ko je prima. ,,Kanali“ se dalje razvijaju u organizacije koje se bave
komunikacijom (npr. medijske kuce). Pojam mediji obuhvata sva postojeca
sredstva komunikacije.

Masovni mediji su svi oni mediji koji pokre¢u i omogucavaju proces
masovne komunikacije. Masovnim medijima u uzem smislu smatraju se:
knjiga, ¢asopis, novine, radio, televizija, film, gramofonske ploce, oglasi,
kompakt diskovi itd. U Sirem smislu, oni obuhvataju i tzv. nove medije:
multimedijske produkte, banke podataka, internet i sl. Mediji, kao Sto su
na primjer, dnevne novine, imaju znatan uticaj na Zivot pojedinaca i njihova
shvatanja, a vazni su za stvaranje javnog mnjenja. Vazni su, ne samo zbog
toga S§to utiCu na naSe stavove na specifiCan nacin, ve¢ Sto predstavljaju
instrumente pristupa znanju od koga zavisi veliki dio drustvenih aktivnosti.

Primarna funkcija medija jeste oznacavanje ili konstruisanje realnosti,
pa od pocetka devedesetih godina sve se visSe istrazuju sa stanovista uloge
koju imaju na tom polju. Semioticari insistiraju na tome da su mediji aktivni
agensi u proizvodnji simbola ili znacenja, koji nam pomaZzu pri definisanju
karakteristika realnosti. Masovni mediji prenose slike i simbole, uvijek
bogate po konotativnoj vrijednosti. S izvjesne strane zbor znacenja slika 1
simbola koje nam prezentuju mediji predstavlja druStvena ideoloSka strujanja,
odnosno ona dovoljno jaka da nadu sebi put do mas-medijalne forme. U tom
smislu, mas-medji igraju fundametalnu ulogu u artikulisanju i konsolidovanjiu
ideoloske kontrole u drustvu. Mediji utucu na nasu percepciju stvarnosti ne
samo informacijama koje nose, ve¢ i njihovom interpretacijom. Ovaj uticaj
medija nije isklju¢iv — naSe percepcije organizuje i preovladavaju¢a dinamika
nasSih socijalnih zajednica, ideje, vjerovanja, stavovi, odlike li¢nosti — ukratko,
totalitet tekuc¢eg funkcionisanja nase svijesti.

2. Istorijat i teorije o medijima

Prvi masovni medij bile su dnevne novine i poti¢u od pamfleta i papira
sa obavjeStenjima Stampanim i dijeljenim oko 1700. godine. Postale su dnevne
1 stekle hiljade citalaca tek pred kraj devetnaestog vijeka. Tako se na malom
formatu daje obilje informacija — od onih o teku¢im dogadajima do zabavnih
i reklamnih poruka. Gotovo vise od pola vijeka novine su bile jedino sredstvo
saopStavanja brzih i kratkih informacija velikom broju ¢italaca. Sa pojavom
radija, bioskopa i televizije uticaj Stampe poceo je da opada.

2 Mediji — greki me son, lat. medium = srednji, takode, javnost, opste dobro, javni put
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Postoji vise teorija o medijima, a prve su se pojavile 1950/51. godine.
Tako su Inis i Mekluen istakli da mediji snazno uti¢u na organizaciju razlicitih
oblika drustva. Drustvo koje je koristilo hijeroglife na kamenim plo¢ama nije
moglo postati veliko, jer, iako trajne, ove informacije nijesu se mogle prenostiti
na daljinu. Sa pojavom lako prenosivog papirusa stvarala su se 1 druStva sa
Sirom organizacijom, pa su Rimljani zahvaljujuci brzem prenosu informacija
bili u stanju da kontroliSu 1 najudaljenije regije i odrZavaju veliko carstvo.
Mekluen (1964) smatra da vrste medija koje postoje u jednom drustvu mnogo
viSe uticu na njegovu strukturu nego sadrzine poruka koje se njime prenose.
Prisustvo samo Stampanih medija 1 prisustvo i televizije kao medija ¢ini da 1
drustva budu drugacija.

Frankfurtska Skola posebno se pozabavila onim §to su njeni protagonisti
nazvali ,,industrija kulture®, odn. djelatnostima u obliku zabave kao $to su film,
televizija, popularna muzika, radio, dnevni listovi 1 asopisi. Sa Sirenjem ove
kulture, sa njenim standardizovanim i neobavezuju¢im proizvodima smanjuje
se sposobnost pojedinaca da nezavisnio i kriticki misle. Djeluju¢i u okviru
ove Skole njemacki filozof 1 sociolog Habermas (1989) neke od tih teorija
razvio je na drugaciji nacin. On je analizirao razvoj medija od XVIII vijeka
do danas prateci nastanak i kasnije propadanje javne sfere. Javna sfera odnosi
se na oblast u kojoj je moguce javno raspravljati o temama od opSteg interesa
1 formirati misljenje o njima. Ova sfera razvila se, prema ovom autoru, prije
svega u saloninma 1 kafeima Londona i Pariza u kojima su se ljudi sastajali
1 raspravljali o aktuelnim pitanjima, sluze¢i se lecima i dnevnim novinama
koje su u to vrijeme pocele da se javljaju. Pri tome su politicke debate bile
veoma znacajne. lako je u njima ucestvovao mali broj ljudi, on smatra da su
ovi razgovori bili kljucni za rani razvoj demokratije jer je kroz njih uvedena
ideja rjeSavanja politi¢kih problema kroz javnu diskusiju. Taj zacetak nije se,
medutim, kasnije razvijao jer ga je omela pojava industrijske kulture, pa je
razvoj masovnih medija ucinio da aktivna sfera postane uglavnom sopstvena
parodija. Politika se na ,,scenski* nain odigrava u parlamentu i medijima,
dok komercijalni interesi preovladuju nad opstim. Javno mnjenje se ne stvara
kroz otovrenu i racionalnu raspravnu ve¢ manipulacijom i kontrolom, $to, na
primjer, pokazuje slucaj oglasavanja i reklame.

Zan Bodrijar, francuski autor i jedan od najuticajnijih savremenih
teoreticara medija, smatra da dolazak masovnih medija, a narocito televizije,
transformiSe samu prirodu nasih Zivota. Televizija, smatra on, ne samo da
predstavlja svijet oko nas, ve¢ ga 1 definiSe — kakav je on zapravo. Masovni
mediji, u stvari, stvaraju jednu novu realnost ili hiper-realnost, koju ¢ini
mjeSavina ponaSanja ljudi i slika koju daju mediji. Svijet hiper-realnosti
izgraden je od simulakri ili slika koje samo povrSinski odraZzavaju stvarnost
1 svoje znacenje dobijaju od drugih slika, te tako nemaju osnovu u spoljnjoj
stvarnosti (Simulakrumi i simulacije, 1981). U skladu s tim on je, prije nego
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se desio rat u Zalivu 1991. godine, napisao tekst pod nazivom Rat u Zalivu
se nece desiti, da bi nakon rata napisao sljede¢i: Rat u Zalivu se nije desio.
Time je istakao da ovaj rat nije li¢io ni na jedan drugi i da je to, u stvari, bio
rat medijske ere, televizovani spektakl u kome su, zajedno sa gledaocima u
¢itavom svijetu, predsjednici Dz. Bus 1 S. Husein pratili ono sto je Si-en-en
emitovao, kako bi vidjeli §ta se ,,stvarno dogada“.

Dzon Tompson analizira odnos izmedu medija i razvoja industrijskih
drusStava (1990-1995) 1 kritikuje frankfurtsku Skolu smatraju¢i da moderni
masovni mediji ne uskra¢uju mogucnost kritickog misljenja, ve¢ nas, u stvari,
snabdijevaju mnogim vrstama informacija do kojih ranije nijesmo mogli do¢i.
Svoju teoriju Tompson zasniva na tri tipa inetrakcije od kojih nijedan nije
dominantan, ve¢ se, u nasim zivotima sva tri smjenjuju: (1) interakcija licem u
lice, (2) posredovna (medijska) interakcija (podrazumijeva koriS¢enje medija
— hartije, elektricnih kablova, impulsa i sl. i to je npr. telefonski razgovor i
(3) posredovna (medijska) kvaziinterakcija koja se ti¢e odnosa koji su stvorili
masovni mediji (ona se, takode prostire kroz prostor i vrijeme, nije dijaloska
kao prve dvije, ve¢ monoloSka, jer, npr. oni koji gledaju televizor ne mogu
ostvariti bilo kakvu komunikaciju sa onima koji ih informisu). Bez obzira na
nedostatke ove posljednje Tompson smatra da je zahvaljujuéi njoj, omoguceno
da mnogo vise stvari dolazi u javni domen nego §to je to bio sluclaj ranije, a to
Cesto izaziva rasprave i nesuglasice.

3. Medijska kultura i medijsko obrazovanje

Medijska kultura je pojam koji obuhvata medijsko obrazovanje i
medijsku pismenost. Samim tim i medijske kompetencije dio su medijske
kulture. Cim su mediji na razli¢ite na¢ine postali sastavni dio nasih Zivota,
bilo je neophodno uvesti ih u obrazovni sistem — kao nastavno sredstavo i kao
predmet proucavanja. U vaspitno-obrazovnom procesu moguce ih je koristiti
u razlicite svrhe, ali i proucavati njihovu prirodu, mo¢ i raznovrsne namjene.
U momentu ekspanzije medija razli¢itih vrsta, mlade je neophodno opremiti
znanjima i vjeStinama za pravilnu komunikaciju sa njima, ali i adekvatno ih
zaStiti od njihovog (negativnog) uticaja.

Medijsko obrazovanje je zajednicki pojam koji obuhvata sve obrazovne
aktivnosti vezane za medije u teoriji i praksi. Moze se definisati kao nastavna
praksa €iji je cilj razvijanje medijskih kompetencija, shvacenih kao skup
kritickih i razboritih stavova prema informacijama koje nam mediji plasiraju.
Medijsko obrazovanje omoguc¢ava razvoj sposobnosti analize i indentifikacije
ekonomskih, politickih, socijalnih i kulturnih interesa koji stoje iza pojedinih
informacija. Kroz to obrazovanje pojedinci u¢e da tumace i proizvode poruke,
da biraju najpogodnije medije za sopstveno komuniciranje i, konacno, da
igraju vecu ulogu u medijskoj ponudi i proizvodnji (Savjet Evrope, 2000).
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Pungente nabraja osam kljuénih koncepata 1 razloga za medijsko

obrazovanje:

1. Mediji predstavljaju pazljivo izgradene konstrukcije koje odrazavaju
mnoge odluke i rezultat su mnogih odredujucih faktora; medijska
pismenost djeluje ka dekonstrukciji ovih konstrukcija.

2. Mediji stvaraju realnost jer su odgovorni za posmatranje i iskustva
na osnovu kojih mi gradimo nase licno shvatanje svijeta i njegovog
funkcionisanja.

3. Primaoci informacija odlucuju o njihovom znacenju; svako od nas
tumaci ih u kontekstu individualnih faktora: li¢nih potreba i strahova,
zadovoljstva, problema, rasnih i polnih stavova, porijekla i sl.

4. Mediji imaju komercijalne implikacije: kako na medije uticu
komercijalni faktori, kako oni uti¢u na sadrzaj, izbor tehnike i nacin
distribucije informacija, pitanja vlasnistva i kontrole...

5. Mediji sadrZe ideoloSke 1 vrednosne poruke: svi medijski proizvodi
na neki nacin predstavljaju reklamu; glavni mediji prenose
eksplicitne ili implicitne ideoloske poruke o prirodi dobrog Zivota,
vrijednosti potro$nje, ulozi Zena, prihvatanju vlasti; mediji imaju
mocan komercijalni uticaj na proizvodnju odredenih vrsta sadrzaja
tako da otkrivanje i razumijevanje interesa kojima oni teze umanjuje
opasnost od manipulacije.

6. Mediji imaju drustvene 1 politicke implikacije: mediji imaju veliki
uticaj na politiku i na formiranje socijalnih promjena: svaki medij
ima svoja pravila i kodifikuje realnost na sebi svojstven nacin;
razlic¢iti mediji razli¢ito izvjeStavaju o istom dogadaju; svaki medij
ima jedinstveni estetski oblik (Pungente, 1989).

Medijsko obrazovanje je i1 kriticka druStvena analiza medija s ciljem
podizanja svijesti i razumijevanja nafina rada medija, zatim onoga ko ih
stvarno kontroliSe i oblikuje, uloge profesionalaca, kao i reklamiranja,
marketinga i odnosa sa javnoS¢u u oblikovanju njihovog sadrzaja, te razli¢itih
nacina na koje publika tumaci poruke medija. Primarni ciljevi medijskog
obrazovanja su, dakle, podizanje svjesnosti, davanje moc¢i i oslobadanje
zajednice i drustva kao cjeline. Ono se bavi unapredivanjem jednakosti,
socijalne pravde, demokratije, slobode, ljudskog dostojanstva i humanijeg
drusStva. Metode ili strategije kojima se pri tome koristi jesu dijalog, refleksija
1 akcija (Kumar, 2000).

Medijsko obrazovanje se moze podijeliti na:

1. Medijsku didaktiku: ucenje uz koris¢enje medija, radi postizanja
obrazovnih ciljeva.

2. Medijsko znanje: odnosi se na tehni¢ka znanja 1 konkretne osobine
pojedinih medija.
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3. Medijske studije: prenoSenje znanja o funkcijama medija, kao i o
tehni¢kim, organizacionim, pravnim, ekonomskim, politi¢kim i
drusStvenim uslovima i preduslovima.

4. Medijsko istraZivanje: bavi se namjerama producenata i radnim
uslovima, znacajem i vaznosti razli¢itih simboli¢nih kodova koji
se koriste u medijima, kao i ponaSanjem primalaca. Obuhvata
koris¢enje medija, kao i moguce posljedice u kontekstu medijskih
poruka, njihovih sadrzaja i ideologije (Baacke, 1994; u Lohl, 1997).

Medijska pedagogija jedna je od pedagoskih disciplina. Glavna
uloga medijske pedagogije je bavijenje (inovativnim) medijima, kako bi
se razvile odgovarajuce kompetencije i na taj se nacin sprijecila medijska
manipulacija. Sadrzi sociopedagoske, sociopoliticke i sociokulturne analize
u ponudama medija za djecu, mlade, ali i ljudi trece dobi, te njihove kulturne
interese u odrastanju, radu, slobodnom vremenu i obiteljskom Zivotu. Razvoj
medijskog obrazovanja pospjesuje razvoj suvremenih komunikacija. Medijska
pedagogija vodi razvoju medijskih kompetencija nudeci nove vizije i koncepte,
te razvijajuci nove metode kako bi se (posebice) mladi znali koristiti medijima
(Toli¢, 2008).

Evropski centar za medijsku kompetenciju definisao je tu kompetencuju
kao sposobnost kretanja po svijetu medija na kriticki, reflektivan i nezavisan
nacin, sa osjecanjem odgovornosti i koriste¢i medije kao sredstvo za nezavisno
1 kreativno izrazavanje To je klju¢na vjestina u radu, obrazovanju i daljnjem
obrazovanju, kao i u slobodnom vremenu i bitna je za sve ciljne grupe u
drustvu.

Osnovne dimenzije medijske kompetencije u medijskoj pedagogiji su:

a) kognitivna dimenzija (odnosi se na znanje, razumijevanje 1 analizu
sadrzaja u medijima);

b) moralna dimenzija (zagovara tezu da medije treba posmatrati s
etickog aspekta);

¢) socijalna dimenzija (odnosi se na prava, medijsku politiku i socijalna
djelovanja);

d) estetska dimenzija (ovu dimenziju najvise Kkoriste medijski
manipulatori putem estetskog sadrzaja poput: slika, boja itd.; upravo
ti sadrzaji ,,bude* emocionalne efekte kod korisnika, posebno djece i
mladih, npr. internet, video-igre);

e) dimenzija djelovanja (razvija sposobnosti aktivnog uklju¢ivanja u
interpretaciju sadrzaja medija — kako pasivnog pojedinca razviti u
aktivnog; vazna u decoding procesu.

Neki stru¢njaci nazivaju sve ove dimenzije novim vizijama ili paradi-
gmama za poboljSanje ineraktivnog ucenja u dvosmjernoj ulozi medija.
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Baacke ih naziva i novom filozofijom obrazovanja u informacijskom drustvu.
Smatra da je proces sticanja komeptencije uspjesan ako se u pojedinca razviju
sve navedene dimenzije (Hoffmann, 2003).

S jedne strane mediji imaju obrazovno-informativnuulogu u zivotu ljudi,
dok s druge strane, mogu biti usmjereni na manipulisanje i/ili indoktrinaciju.
To je najlaksSe posti¢i kod djece 1 mladih ljudi. Stoga, medijsko obrazovanje
dobija ogroman znacaj. Masovni mediji su previse vazni da bi bili ostavljeni
kontroli profesionalaca i medijskih vlasnika, a mediji su vrijedna javna dobra
koja treba da doprinesu javnom interesu i razvoju drustva (Kumar, 2000).

Mediji su mnogo prisutniji u zivotima sadasnjih Skolskih generacija,
nego Sto je to bilo slucaj sa njihovim roditeljima. Pravi razlozi za uvodenje
medijskog obrazovanja u sve obrazovne nivoe (od predskolskog do studija)
lezi u tome Sto danaSnja djeca i omladina imaju pristup raznovrsnijim
medijima 1 $to su razvili nacine njihovog koris¢enja koji su potpuno razliciti
od onih koje primjenjuju njihovi roditelji. Vrlo Cesto i zavisno od uzrasta,
mladi korisnici ne prave razliku izmedu stvarnog svijeta i svijeta medija, pa
1ako su aktivni i samopouzdani korisnici medija, pokazuju znacajnu naivnost
u pogledu poruka na koje u njima nailaze.

Zbog snaznog uticaja i intenzivnog prisustva medija u zivotu mladih,
posebno djece, donesena su izvjesna medunarodna dokumenta kojima se
ona nastoje zastiti od negativnog medijskog uticaja. Dokumenat Ujedinjenih
nacija Konvencija o pravima djeteta (1989) pravno obavezuje drzave Clanice
da preduzmu odgovaraju¢e mjere zastite prava djeteta u Sto Sirem opsegu.
Izmedu ostalog, u Konvenciji se zahtijeva od vlada da u svojim medijskim
politikama obrate paznju na prava djece. Na evropskom nivou preduzeto je
vise koraka radi unapredenja medijskog obrazovanja. Savjet Evrope bavio
se pitanjem medijskog obrazovanja, naroCito Savjet za kulturnu saradnju i
Upravni komitet za masovne medije. Bazicni dokument Savjeta Evrope je
Evropska konvencija o zastiti ljudskih prava i temeljnih sloboda usvojena
1950. godine u Rimu. Evopska konvencija za zastitu ljudskih prava i temeljnih
sloboda takode istice pravo na slobodno izrazavanje kao temeljno ljudsko
pravo §to podrazumijeva i prava djece u odnosu na medije.

Razvoj medijskog obrazovanja

Medijsko obrazovanje zapocelo je u razli¢itim zemljama u razlicitim
periodima i razvijalo se kroz razlicite radne koncepte i pristupe. Polazna tacka
skoro svuda bila je ozbiljna zabrinutost roditelja 1 nastavnika zbog mogucih
negativnih uticaja na djecu i omladinu. Pojava svakog novog medija dovodila
je do novih strahova. Prema Kumaru, korijeni medijskog obrazovanja mogu
se prona¢i u strahu industrijski razvijenog Zapada od porasta sredstava
masovnih medija i njthovom uticaju na vaspitanje i obrazovanje mladih. Sve
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veca popularnost televizije i filma u pedesetim i Sezdesetim godinama dovela
do pojacane zabrinutosti.

Nekoliko konferencija koje je sponzorisao UNESCO, od kojih je veéina
odzana u Evropi, promovisale su ono §to je nazvano Obrazovanje putem
ekrana, a kasnije 1 Filmske studije, Medijske studije, Medijska pismenost,
Edukomunikacija, Medijska pedagogija, Obrazovanje za komunikacije. Otpor
medijskom imperijalizmu Engleske doprinio je da kriticki pristup dobije
podrsku vlade 1 Skolskih vlasti, pa je medijsko obrazovanje ubrzo postalo
Skolski predmet u Skotskoj. Isto se desilo i u Kanadi i u Latinskoj Americi.
Ocigledno je da su se potcinjeni narodi i oni koji su trpjeli izvjesne pritiske
prikljucili pokretu za medijsko obrazovanje mnogo ranije nego oni dijelovi
svijeta koji su dominirali medijima (npr. SAD) (Kumar, 2000).

U Sezdestim godinama medijsko obrazovanje pocelo je da se usmjerava
ka kritiCkom primaocu, a cilj je bio ostvariti razumnu upotrebu medija. Tokom
sedamdestih godina na televiziji se emituju obrazovni programi, $to je ovaj
medij uvelo u skole. U tom periodu zastitni pristupi u odnosu na medije poceli
su da slabe, jer su rezultati istraZivanja o efektima medija pokazivali da se
njihov uticaj ne moze dokazati kao direktan i trajan. Naime, izdvojen je Citav
skup varijabli koje uticu na medijske efekte i usmjeravaju: socijalno porijeklo,
psiholoski i li¢ni faktori, obrazovanje, licna komunikacija sa predvodnicima
misljenja i mnoge druge.

Medijsko obrazovanje sprovodi se u praksi po cijelom svijetu, ali razni
pokusaji i nacini realizacije se znatno razlikuju. lako medijsko obrazovanje
postoji ve¢ vise od pola vijeka, ono je i dalje podloZzno individualnim i lokalnim
inicijativama. U vecini zemalja medijsko obrazovanje je josS uvijek sporedna
aktivnost kojom se bave nastavnici ili medijski edukatori u Skolama ili u radu
sa omladinom. Kumar istice: Energicni pokusaji UNESCO-a ve¢ vise od jedne
decenije da se ovaj predmet unaprijedi na razlicitim nivoima obrazovanja
imali su malo uspjeha, osim u nekoliko zemalja bogatijeg Zapada (Australija,
Velika Britanija i Kanada) i u Latinskoj Americi (Kumar, 2000).

Medijsko obrazovanje moze se posmatrati kao podsistem obrazovnog
sistema. Ono je posljednjih decenija najvise usmjereno na djecu i omladinu.
Danas se zbog medijalizacije i ideje o obrazovanju koje traje cijeli zivot oblast
medijskog obrazovanja Siri.

Postoje mnogi televizijski programi, pa cak i kompjuterski kursevi, za
vrlo malu djecu, pa se sa medijskim obrazovanjem pocinje jos$ u predskolskim
ustanovama u nekoliko zemalja. Veliki broj studija bavi se istrazivanjem
medijskih navika na ovom uzrastu, a u nekoliko zemalja nude se obuke za
edukatore. U nekima postoje onlajn savjetovalista koja preporucuju filmove ili
kompjuterske igre. Na medijske navike djece uticu navike njihovih roditelja.
Vecina roditelja je neinformisana ili bespomoc¢na u pokusaju da pomiri svoje
vlastito Zivotno 1 profesionalno iskustvo sa enormnim tokom informacija
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kojim su preplavljenja njihova djeca. Savjetovalista za roditelje ve¢ postoje
u nekim zemljama u razli¢itim oblicima kao S§to su predavanja, diskusije u
Skolama, te savjetodavne usluge koje nude medijski centri.

Skole su jo$ uvijek centralna mjesta gdje treba vriti medijsko obrazo-
vanje. Ono se nalazi u nastavnim planovima i programima u mnogim
evropskim zemljama, ali prakti¢na primjena jo$ uvijek predstavlja problem.
Narocito je nedovoljna kvalifikovanost nastavnika i obezbjedivanje nastavnog
materijala, Sto predstavlja osnovne uslove kvalitetnog medijskog obrazovanja.
Takode, jo$ uvijek postoje nejasno¢e oko mjesta koje medijsko obrazovanje
treba da ima u nastavnom planu i programu: treba li ga uvesti kao zasebnu
disciplinu ili ga treba rasporediti po programima svih predmeta? Jo§ jedan
problem predstavlja usmjerenost Skola na Stampane medije i kognitivne
vjestine 1 njihov prezir prema audio-vizuelnim medijima. U ovome ulogu igra
1 generacijski jaz izmedu nastavnika i ucenika.

Veoma je znacajno Sto se koncept Skole, kao 1 uloge nastavnika, u
kontekstu orijentacije na ishode obrazovanja i nastavni proces usmjeren na
ucenika polako mijenjaju, posebno u trenutku kada ucenici bivaju kompjuterski
pismeniji od svojih nastavnika. I u€enici i nastavnici u ulozi su onih koji uce.
Nastavnik vise nije sveznajuci predavac, ve¢ instruktor, trener, vodic...

5. Medijska pismenost

Termini medijska pismenost i medijska kompetencija Cesto se koriste kao
sinonimi. Termin medijska pismenost ponekad se odnosi na vjeStine vezane za
neki konkretni medij kao $to je kompjuterska pismenost ili za grupe medija kao
Sto je tehnoloska ili digitalna pismenost, dok medijska kompetencija ukljucuje
sve ove razliCite vrste pismenosti, to jest ne samo vjestine, nego 1 znanje i
upucenost. Izgleda da su narocito drustvene i orijentacijske kompetencije,
kao s$to su sposobnosti prilagodavanja promjenljivim druStvenim situacijama
1 sposobnost integrisanja novih tehnologija u vlastite zivote, ukljucene u Siri
koncept kompetencije.

Pismenost je jedna od klju¢nih vjestina koju savremeni covjek treba da
posjeduje, kako bi se uspjesno snalazio u kompleksnim zivotnim situacijama.
Koliko uspjesni ¢emo biti u zivotu u prilicnoj mjeri zavisi od toga kako i
koliko smo pismeni.

Kroz istoriju razumijevanje pismenosti znatno se mijenjalo, jer se
mijenjala i njegova uloga u zivotu pojedinca. Naime, razumijevanje tog pojma
istorijski je 1 kulturno uslovljeno. Pojam pismenosti prvo je povezivan sa
ovladavanjem vjestinama pisanja i Citanja slova i rijeci i, kasnije, jednostavnih
tekstova. To je tzv. osnovna/azbucna pismenost. Pedesetih godina dvadesetog
vijeka u svijetu se pojavilo saznanje da teskoce u razumijevanju i stvaranju
zapisanih tekstova imaju i one odrasle osobe, koje su zavrSile osnovno
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Skolovanje i koje su, prema tome, osnovno/azbuc¢no pismene. Formirala su se
dva osnovna shvatanja pismenosti i to, prije svega, tzv. neutralno shvatanje,
koje je razvijeniju pismenost povezivalo sa viSim stupnjevima druStvenog
1 drugog razvoja — pismenost bi kod ljudi izazivala kognitivne promjene,
veca pismenost stanovniStva sama po sebi doprinosi ubrzanju ekonomskog
razvoja, a nakon toga i savremenije, tzv. kontekstualno razumijevanje, koje
istiCe zavisnost pismenosti od drustvenog i kulturnog miljea.

Godine 1951. UNESCO je opredijelio pismenost kao sposobnost osobe
koja sa razumijevanjem moze da procita i napise kraci, jednostavan tekst o
svakodnevnom zZivotu (The Literacy Dictionary, 1995, 140). Znaci da pismenost
vise nije bila shvacena samo kao prepoznavanje slova, rijeci i sli¢no, vec je
pismenost shvacena kao upotreba tog znanja odn. kao funkcionalno znanje.

Kasnije su se pri razumijevanju pismenosti pocCele uvazavati i
raznovrsne okolnosti u kojima pojedinac upotrebljava svoju sposobnost
pisanja. UNICEF-ova definicija iz 1956. godine: Osoba je funkcionalno
pismena kada savlada znanje i vjestine Citanja i pisanja, koje joj omogucéavaju
efikasno funkcionisanje u svim okolnostima u kojima se zahtijeva vladanje
pismenoséu. Sezdesetih godina dvadesetog vijeka se u tzv. funkcionalnu
pismenost pored pisanja i Citanja ukljucivala i sposobnost ra¢unanja, jer je
racunanje za ¢ovjeka od velikog znac¢aja. UNICEF-ova definicija pismenosti
iz 1962. godine glasi: Pismena je ona osoba koja je stekla osnovna znanja i
vjestine koje joj omogucavaju ukljucivanje u sve aktivnosti, koje za efekasno
funkcionisanje u grupi i drustvu zahtijevaju pismenost, a postignuca u citanju,
pisanju i racunanju omogucavaju joj upotrebu tih vjestina u svrhu vilastitog
razvoja i razvoja zajednice.

Pismenost se u zadnje vrijeme razlikuje i u Sirem smislu. Biti pismen
znaci znati se sporazumijevati u oba prenosnika, a to znaci da pismenost nije
samo sposobnost pisanja i ¢itanja vec i sposobnost govora i sluSanja. Danasnje
razumijevanje pojma pismenost ukljucuje 1 procesnost. Dok su do sredine
dvadesetog vijeka kod pojedinca utvrdivali uglavnom stanje pismenosti odn.
nepismenosti, pri danasnjem shvatanju pismenosti mislimo na proces, koji
kod pojedinca traje Citav Zivot, jer druStvene promjene donose uvijek nove
potrebe za pismenoscu.

Strucna literatura (domaca i inostrana) govori o vise vrsta funkcionalne
pismenosti a jedna od njih jeste medijska pismenost. Sposobnost da se kriticki
prihvataju publicisticki tekstovi (iz Casopisa, revija, sa radija, televizije)
nazivamo medijska pismenost. Ta pismenost otkriva nam pogled u zakulisni
prostor medija i usmjerava nas ka kriti€noj distanci prema ponudenim
medijskim sadrzajima i ka razumnom 1 svrsishodnom izboru medija. Ukratko,
ako smo medijski pismeni, onda smo sposobni da razumijemo kako mediji
formiraju nase predstave o svijetu i o sebi.
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Pojam medijske pismenosti definisan je na Konferenciji o medijskoj
pismenosti (1992): Sposobnost pristupa, analize, vrednovanja i odasiljanja
poruka posredstvom medija. Podrazumijeva, takode, sposobnost kritickog
miSljenja i analiticke sposobnosti za uspjesno koriS¢enje medija.

Americki savez za medijsku pismenost definisao je medijsku pismenost
kao praksu i kompetenciju, te u tom kontekstu dao je i uzu definiciju:
Medijska pismenost osposobljava ljude za kriticko razmisljanje i kreativno
stvaranje Siroke palete poruka koriséenjem slike, jezika i zvuka. Buduci da
komunikacijske tehnologije preoblikuju drustvo i uticu na razumijevanje nas
samih, nase zajednice i nasih razlicitih kultura, medijska je pismenost kljucna
vjeStina za Zivot u dvadest i prvom vijeku.

Iz svega navedenog proizilazi da se medijska pismenost najcesce
definiSe kao sposobnost da se pristupi, analizira, evaluira i proizvede poruka
u razli¢itim komunikacijskim formama. Prema nekim autorima to je kriticko
shvatanje razli¢itth oblika medija, razumijevanje i1 poznavanje tehnika,
tehnologija i institucija koje se bave medijskom produkcijom, posjedovanje
vjeStina da se poruka dekodira 1 kriticki analizira, razumiju kompleksni odnosi
izmedu publike, poruke i svijeta... Medijsku pismenost ne treba poistovjecivati
sa informatickom pismenoS¢éu koja predstavlja uzi pojam. Informaticka
(raCunarska) pismenost predstavlja posjedovanje odredenog stepena znanja i
sposobnosti za efikasno koris¢enje racunara i tehnologije.

6. Medijsko obrazovanje kao dio vaspitno-obrazovnog procesa
Medijsko obrazovanje u svijetu

Medijsko obrazovanje samo po sebi treba da bude dio vaspitno-
obrazovnog procesa koji se odvija u Skolama. Uvodenje ovog obrazovanja u
Skole, garantje da ce ucenici dobiti bazi¢naznanjau odnosunanjegove temeljne
pojmove, nauciti kriticki pristup medijima i upoznati se sa ulogom medija
u sopstvenom Zzivotu i1 Zivotu drustva kao cjeline. Vec¢ina zapadnoevropskih
zemalja smjestila je ovo obrazovanje u Skole, bilo u nastavne programe, bilo
u sadrzaje i ciljeve slobodnih aktivnosti koje se desavaju skolskom okruzenju.

Tako postoji grupa drzava (Australija, Kanada, Velika Britanija,
Finska, Norveska, Svedska, Njemacka i Slovenija) koje su veoma uspjesno
integrisale obrazovanje za medije u svoje nastavne planove i programe.
Najcesce je inkorporirano kroz predmet engleski jezik i druge predmete t;.
kroskurikularno. Pojavljuje se 1 kao poseban izborni, pa i obavezni predmet.
U nekim od navedenih drzava obrazovanje za medije predstavlja dio sadrzaja
zavrsnoga ispita.

Francuzi su prvi u Evropi uveli medijsko obrazovanje u $kole, a odnosilo
se, prije svega, na filmsku kulturu. U Svedskoj obrazovanje za medije sastavni
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je dio svih predmeta, a u Austriji, Danskoj i Holandiji modeli za uvodenje
vaspitanja za medije postavljeni su na svim nivoima skolovanja. U Finskoj je
obrazovanje za medije u osnovne Skole uvedeno jos 1970. godine, a u srednje
1979. Nastavnici sadrzaj obrazovanja za medije ukljucuju u finski jezik,
umjetnost, istoriju itd. U Finskoj se sve viSe paznje posvecuje obrazovanju
nastavnika u oblasti medijske kulture, a u Francuskoj je organizovano
obrazovanje za nastavnike na nacionalnom 1 regionalnom nivou. Te drZzave
su svoj model medisjkog obrazovanja zasnovale na medijskom tekstu, a
nedostaje mu kulturni 1 Siri drustveni pristup (Erjavec, Zgrabljic, 2000).

Jedna grupa drzava ukljucivanje obrazovanja za medije iskljucivo
zasniva na izboru i1 motivisanosti nastavnika da ovu oblast uvede u Skolski
kurikulum, odnosno da obrazuje svoje uc¢enike u tom pravcu (SAD, Austrija,
Danska, Irska, Italija, Holandija). Obrazovna politika u tim zemljama ocigledno
ne prepoznaje znacaj medijskog obrazovanja u savremenom drustvu.

Tabela 1: Ukljucenost obrazovanja za medije u Skolske
planove 1 programe u razli¢itim drzavama svijeta
(Erjavec, Zgrabljic, 2000)

Drzava Skola Predmet Napomene
Australiia srednia - prvenstveno engleski, - The Australian
! ) umjetnicka kultura, tehnologija | Teacher of Media
it - poducavar.lje zavisi (?d /
interesovanja nastavnika
- u osnovnu skolu
Danska srednja - danski jezik nije sluzbeno
ukljucen
. osnovna, - finski, umjetnost, istorija,
Finska . L s /
srednja drustveni i ekoloski studiji
Francuska - obrazovanje u
- fakultativni program zajednici, Skolski
klubovi
- usmjeren je na
filmsku i
Hrvatska e ozori$nu kulturu,
osnovna - hrvatski jezik i knjizevnost pozorishu ku
na televizijske
zanrove
namijenjene djeci
- razlike medu
Kanada osnovna, c. . .
. - engleski jezik provincijama, vrlo
srednja .. ..
razvijen u Ontariju
- izborni predmet, drustveni
] . osnovna, e o
Njemacka . studiji, politi¢ko vaspitanje, /
srednja X » .
znanje o drustvu, tehnologija

46



Italija osnovna - slike, zvuk, muzika i pokret - slabo razvijen
Dy - - u osnovnoj skoli
- djelimi¢no ukljucen u . b
Irska osnovna eneleski i relieiiu nije dio sluzbene
& &Y Skolske satnice
nije dio Dy o
! . - u osnovnoj Skoli
.. sluzbene N N
Holandija N / nije dio sluzbene
Skolske < .
. Skolske satnice
satnice
- drustveni predmeti, ekoloski
" osnovna, . .
Norveska . studiji, umjetnost, muzika, /
srednja . .
izborni predmet
- osnovnoskolski
- osnovna, - obrazovanje za medije, izborni predmet:
Slovenija . o .
srednja slovenacki jezik i knjizevnost, | obrazovanje za
etika i drustvo, sociologija medije i Skolsko
novinarstvo
& - $vedski jezik i knjizevnost
Svedska osnovna veaskd jez J1ZEVROst, /
opsti §vedski studiji
Velika
Britanija: osnovna, - engleski jezik i knjizevnost,
Engleska, srednja filmski i medijski studiji, /
Wales, nastavak medijskih studija
Skotska
- nema srediSnjeg
autoriteta,
AD S - ¢ j
s osnovna, - engleski jezik i knjizevnost p().d}lcavanj ¢
srednja zavisi od
interesovanja
nastavnika
C - dio obrazovnog
- crnogorski jezik i knjizevnost
osnovna, i ; . . programa u
Crna Gora . .. - medijska pismenost (izborni N
gimnazija . osnovnoj skoli i
predmet u gimnaziji). .
gimnaziji.

Medijsko obrazovanje u Crnoj Gori

U Crnoj Gori obrazovanje za medije 1 medijska pismenost sticu se,
najvise, kroz program crnogorskog/maternjeg jezika i knjizevnosti, kao i u
vecini evropskih 1 drugih zemalja. U osnovnim §kolama medijsko obrazovanje
uglavnom je zastupljeno kroz filmsku kulturu, ali dijelom i kroz Citanje i
prihvatanje neumjetnickih tekstova. U gimnaziji se, osim izbornog predmeta
Medijska pismenost, u okviru nastave jezika u III i IV razredu, nalaze ciljevi
koji se direktno bave klju¢nim elementima medijske pismenosti.
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S obzirom na to da knjiga jeste svojevrsni medij, onda se kompletna
nastava ovog predmeta moze nazvati medijskim obrazovanjem — jer se bavi
tekstom, njegovim sastavom, znacenjem, tumacenjem, porukama, uticajem
na primaoca, bilo da je u pitanju knjizevnoumjetnicki, bilo neumjetnicki
tekst. Medutim, svi tekstovi, analize 1 istraZivanja koji se u posljednje vrijeme
bave medijskim obrazovanjem usmjereni su isklju¢ivo na uticaje mas-medija
na razvoj, vaspitanje, obrazovanje i Zivot uopste djece 1 omladine: Stampa,
televizija, radio, Internet, video-igre i sl. Medijsko obrazovanje u ovom
trenutku posmatramo direktno kao nastavnu praksu ¢iji je cilj razvijanje
medijskih kompetencija, shvac¢enih kao skup kritickih i razboritih stavova
prema informacijama koje nam mediji plasiraju.

To $to je u nasim programima posljednjih nekoliko godina relativno
novo, posebno u nastavi jezika, jeste Citanje 1 analiza neumjetnickih tekstova.
U taj korpus spadaju i publicisticki tekstovi, a kroz rad na njima se, izmedu
ostalog, razvija i odredeni stav 1 odnos prema tekstu kao medijskom konstruktu
koji nam Salje odredene poruke (npr. reklama i njen uticaj na primaoca, vijest
i sl.). Medijski obrazovan nastavnik ¢e, kroz poducavanje uCenika cCitanju,
razumijevanju i analizi takvih tekstova uputiti ucenike u osnove medijskog
obrazovanja i pri tome voditi raCuna o uzrastu koji poducava.

Kroz citav osnovnoskolski i gimnazijski program i u okviru obje
nastavne oblasti, nalaze se ciljevi koji se odnose na razvijanje medijskog
obrazovanja 1 medijske kulture ucenka (tabele 2 i 3). Medijsko obrazovanje
ucenika nastavnici mogu da prosire u okviru svih ciklusa osnovne skole, kao
i na srednjoskolskom nivou osmisljavajuc¢i 20% slobodnog programa i u
zavisnosti od procjene potreba u datom trenutku.

Opsti cilj br. 10 za treci ciklus osnovne skole, glasi: U okviru medijskog
vaspitanja, ucenici/ucenice postaju svjesni svakodnevne izloZenosti uticaju
medija i osposobljavaju se za kriticko prosudivanje i vrednovanje sadrzaja
koje oni nude. lako u prvom i drugom ciklusu postoje operativni ciljevi,
posebno u odnosu na pozorisnu i filmsku umjetnost, ali i na reklamu kao
vrstu neumjetnickog (medijskog) teksta, u opStim ciljevima nijesu posebno
istaknuti.

48



Tabela 2: Zastupljenost medijskog obrazovanja u predmetnim programima
za crnogorski jezik i1 knjizevnost u osnovnoj skoli

Nastavna e .
Cuklus oblast Ciljevi

Ucenik/ucenica:

— Osposobljava se da: razumije i koristi pojmove film
1 pozorisna predstava; uocava razliku izmedu filma i
pozorisne predstave,

— osposobljava se da: uporeduje karakteristike proznog i
dramskoga teksta, prepoznaje glavne likove, upoznaje
i dozivljava mjesto dogadanja radnje i druge osnovne
elemente dramskog teksta, razumije dogadaje u
dramskom tekstu i njegovu poruku, razlikuje lik i
njegov dramski govor, neposredno nakon citanja ili
gledanja pozoriSne/lutkarske predstave izrazava svoje
shvatanje teksta, razumije i koristi pojmove igrani
film 1 crtani film, uoCava razlike izmedu crtanog i
igranog filma,

— razvija sposobnost sluSanja umjetnickoga teksta,
pracenja lutkarske predstave i filma, uocava ko su
glavni likovi u pozori$noj predstavi; uocava i razumije
dogadaje u predstavi.

I Nastava
knjiZevnosti

Ucenik/ucenica:

— Razvija vjeStinu sluSanja i analize jednostavno
govorenih / naglas ¢itanih /ekranizovaih kratkih
neumjetnickih tekstova i sposobnost stvaranja sli¢nih,
ito: a) ... b) vijest (novosti o aktuelnim / zanimljivim
dogadajima, c) radijske / televizijske reklame.

11 Nastava
jezika

Ucenik/ucenica:

— Razvija sposobnost dozivljavanja i vrednovanja
pozorisne predstave, radijske igre i filma: uocava
glavne likove i prepoznaje njihove osobine; prepoznaje
¢inioce pozorisne/lutkarske predstave (pozoriste,
glumci/ice, bina, gledaoci, dogadaj, pocetak i kraj
predstave; lutke, vrste lutaka, Cin, prizor, reziser,
scena, kostimi),

— razvija sposobnost samostalnoga Citanja literature,

Nastava e . . .

1 - . dozivljavanja i1 vrednovanja pozoriSne predstave,

knjizevnosti . . . ) .. ..
radijske igre i filma: ...razvija sposobnost pracenja,
dozivljavanja i vrednovanja pozorisne predstave,
razvija sposobnost dozivljavanja radijske igre; razvija
sposobnost dozivljavanja i vrednovanja trivijalnoga i
estetski vrijednoga filma,

— razvijasposobnostidentifikacije s junacima dramskoga
djela, likovima pozorisne predstave, radijske igre ili
filma.
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I

Nastava
jezika

Ucenik/uéenica:

Percipira, svom uzrastu odgovarajuce, jednostavno
izgovorene / ¢itane naglas / snimljene / ekranizovane
tekstove: a) ... b) publicisticke: izvjestaj o aktuelnim /
zanimljivim dogadajima.

I

Nastava
knjiZevnosti

Ucenik/uéenica:

Upoznaje i razumije elemente pozorisnog i filmskog
stvaranja,

razvija recepcijsku sposobnost i sposobnost dozivlja-
vanja i vrednovanja radijskih igara, pozori$nih
predstava i filma.

razvija sposobnost identifikacije s junacima dramskog
djela, likovima pozorisne predstave, radijske igre ili
filma.

razvija sposobnost uporedivanja i uocavanja
prenosenja tekstualne stvarnosti u druge oblike
umjetnickog izraza; osposobljava se da: uporeduje
knjizevnoumjetnicko djelo i film / pozorisnu predstavu
nastalu po njemu: uporeduje mjesto, vrijeme i tok
dogadanja radnje u knjizevnom djelu i u filmu /
pozoris$noj predstavi / radijskoj igri.

upoznaje i razumije elemente pozori$nog i filmskog
stvaranja; osposobljava se da: razlikuje planove filma
i prepoznaje efekte koji se njima postizu; razlikuje
rakurse i prepoznaje efekte koji se njima postizu;
prepoznaje i objasnjava osnove pozorisnog dogadaja
(binu, svijetlo, zvu¢nu opremu, scenu, rekvizite,
kostime, pokrete, mimiku i kretanje glumaca/
glumica), razlikuje trivijalni i umjetnicki film.

50




Tabela 3: Zastupljenost medijskog obrazovanja u predmetnim programima
za crnogorski jezik i knjizevnost u gimnaziji

Nastavna T e
Razred oblast Ciljevi

Ucenik/ucenica:

— razumije dramu kao rod ¢ije je djelo namijenjeno
prvenstveno izvodenju na pozori$noj  sceni;
osposobljava se da: dramsko djelo vezuje za scenu;
Citanje dramskog djela dozivljava kao posredni vid
komunikacije; poznaje strukturu dramskoga teksta
(didaskalije, popis lica, tekst koji govore lica) i
dramske radnje (ekspozicija, zaplet, kulminacija,

Nastava peripetij'al,” rasplet);w obj.aénjava spoljaénj.u

I knjiZevnosti kompoziciju drame ((.:’m, pojava, scena); poznaje

dramske vrste (tragedija, komedija, drama u uzem
smislu), njihov istorijski razvoj i osobine; poznaje

i dramske forme poput melodrame, farse, opere i

operete shvati ulogu monologa, dijaloga i replike

u drami; objasnjava prenosenje dramskog djela na

pozori$nu scenu (dramaturg/dramaturkinja, reditelj/

rediteljka, glumci/glumice, scenograf/scenogra-
fkinja, scena, kostimograf/kostimografkinja, inspici-
jent/inspicijentkinja, majstor svijetla, afi$, plakat).

Ucenik/ucenica:

— razvija vjestinu slusanja i analize govorenih / naglas
Nastava ¢itanih / ekranizovanih neumjetni¢kih tekstova i
jezika sposobnost stvaranja sli¢nih tekstova, i to: b) novosti
o aktuelnim / zanimljivim dogadajima (izvjestaj,
vijest); ¢) radijska i TV reklama.

IT

Ucenik/ucenica:
— razumije pojam i svrhu medija i osposobljava se da:
prepoznaje tip poruke / informacije koji moze naci
u pojedinoj vrsti medija; razlikuje vrste i zanrove
Nastava medijskih tekstova (informacija, vijest, reklama,
jezika politicka poruka, zabavni zanrovi...); uo¢i razliku
izmedu zbivanja u empirijskom svijetu i nacina
kako su ta zbivanja predstavljena u medijima
(ne odrazavaju empirijsku stvarnost ve¢ stvaraju
medijsku stvarnost).

I
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razvija vjeStinu Citanja, razumijevanja i analize
struénih 1 publicistickih tekstova i sposobnost
samostalnoga pisanja sli¢nih:rasprava, impresija;
paralela; prikaz; komentar; intervju; osposobljava
se da: prepozna namjenu i temu teksta; uoci
i izdvoji kljuéne pojmove i vazne podatke iz
teksta; tumaci netekstualne djelove teksta; ocijeni
istinitost navedenih podataka; odredi da li je tekst
pisan standardnim jezikom, je 1i umjetnicki ili
neumjetnicki; prepozna razliku izmedu stilova
pisanja; pronade strucne rijeci i objasni ih pomocu
rjecnika; izradi plan izlaganja; po izboru stvara
publicisticke tekstove; napiSe esej na zadatu temu
(vezana za knjizevno djelo ili za neku drugu sferu
drustvene djelatnosti); napise slican tekst (raspravu,
impresiju, paralelu, prikaz); sam/sama izabere temu
teksta i adekvatno je obradi koriste¢i odgovarajuci
funkcionalni stil; pripremi i napiSe neku od vrsta
publicistickog stila (vijest, izvjeStaj, komentar,
intervju, reportaza).

v
razred

Nastava
jezika

Ucenik/ucenica:

razumije pojam i svrhu medija i osposobljava se
da: prepoznaje i uporeduje tip poruke / informacije
koji moze naci u pojedinoj vrsti medija; razlikuje
jednosmjerne i interaktvne medije, uoéi razliku
izmedu zbivanja u empirijskom svijetu i nacina
predstavljanja tih zbivanja u medijima, tj. da su svi
medijski tekstovi konstrukti; uoci nacine na koje
medijski tekstovi djeluju na recipijente, razumije
na koji nacin razumijevanje poruke zavisi od
karakteristika recipijenta.

Nastava
knjiZevnosti

Ucenik/udenica:

dozivljava film kao rezultat savremenog umjetnickog
izraza 1 kao umjetnost koja u sebi objedinjuje
izrazajna sredstva viSe umjetnosti; osposobljava
se da: razumije filmska izrazajna sredstva
(scenario, kadar, montaza, gluma, scenografija,
fotografija, kostimografija, muzika) i nacine njihova
ostvarivanja; poznaje izradu sinopsisa, dijalog-liste,
scenarija, knjigu snimanja; razumije odnos filma
i knjizevnosti; pravi razliku izmedu originalnoga
filmskog scenarija i scenarija koji nastaje povodom
knjizevnog djela; prepoznaje i objasnjava direktnu
ekranizaciju knjizevnog djela.
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— Internet shvata kao savremeni vid komunikacije; na
Internetu pronalaziiknjizevne sadrzaje; osposobljava
se da: koristi internetske sadrzaje; shvata Internet
kao jednu od mogucnosti Citanja knjizevnog djela,
odnosno drugaciji vid prezentovanja knjizevnog
djela.

Tabela 4: Standardi koji se odnose na medijsko obrazovanje kroz
osnovnoskolski program

Ciklus Standardi

9. Ucenik/ucenica slusa, Cita i dozivljava dramski tekst i moze da:
ucestvuje u igri uloga;nakon gledanja lutkarske / pozori$ne predstave
(ili video-snimka) nabroji glavne i sporedne uloge i odgovori na pitanja
koja se odnose na radnju.

I ciklus

2. Ucenik/ucenica percipira, svom uzrastu odgovarajuce, govorne
nastupe (navedene u nastavnom programu) i zna da: ... prepozna
namjeru i sadrzaj reklame;

11. Ucenik/uCenica percipira i dozivljava dramski tekst i umije da:
saraduje u mastovitoj igri uloga; poslije gledanja pozorisne predstave
(video-snimka) nabroji glavne i sporedne likove i odgovara na
pitanja koja se odnose na radnju; opiSe dramski prizor koji je vidio/
vidjela;nakon slusanja radijske igre nabroji knjizevne likove i kaze
kakav je bio prostor dogadaja.

II ciklus

10. Ucenik/ucenica gleda / slusa i dozivljava dramski tekst i zna da:
poslije gledanja pozorisne predstave (video-snimka) nabroji osnove
pozorisnog dogadaja (bina, svijetlo, zvu¢na oprema, scena, rekviziti,
kostimi, pokreti i kretanje glumaca/glumica); oznaci i opiSe osnove
dramskoga teksta;poslije gledanja filma snimljenoga po literarnome
djelu, nabroji razlike izmedu jednog i drugog medija; ucestvuje u igri
uloga; odigra ulogu u kra¢oj dramskoj predstavi ili fragmentu.

III ciklus

U programu za crnogorski jezik i knjizevnost za gimnaziju, postoji
jedan standard u okviru nastave jezika koji se direktno odnosi na medijsko
obrazovanje: uc¢enik/ucenica razumije pojam i svrhu medija; zna da prepoza i
uporedi tip poruke / informacije koji moze na¢i u pojedinoj vrsti medija; zna da
napravi razliku izmedu zbivanja u empirijskom svijetu i nacina predstavljanja
tih zbivanja u medijima, tj. da su svi medijski tekstovi konstrukti.

Na ovom obrazovnom nivou postoji izborni jednogodisnji predmet
Medijska pismenost i izu€ava se u drugom ili tre¢em razredu gimnazije sa dva
casa sedmicno, grupisana u blok ¢asove.

U poglavlju Odredenje predmetnog programa, PoloZaj, priroda
i namjena predmetnog programa istice se uloga medija i uticaj medija na
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oblikovanje pogleda na svijet pojedinaca i promovisanje vrijednosti i obrasce
ponaSanja unutar drusStva. Stoga je kriticko razumijevanje i osvijeS¢eno
koris¢enje medija od presudne vaznosti za autonomno djelovanje pojedinaca
i za njihovo aktivno uc¢esce u drustvenom zivotu. Takode, medijska pismenost
doprinosi razumijevanju uloge medija u drustvu. Kroz nastavu medijske
pismenosti ucenik stice vjestinu analiziranja i kritickog ,,¢itanja* medijske
poruke i razvija svijest o tome kako rijeci i narativi, slika i zvuk mogu da
se koriste u promociji odredenih ideja 1 ciljeva. Na osnovu stecenih znanja
ucenik je u stanju da vr$i odabir ¢injenica, zakljucuje i kriticki vrednuje
medijski tekst.

Operativni ciljevi grupisani su u sedam tema, a svaka tema polazi od
jednog osnovnog koncepta: (1) Pristup medijskom tekstu, (2) Medijski tekst
kao konstrukt, (3) Jezik medija, (4) Recepcija, (5) Vrijednosti, (6) Svrha
medijskog teksta (7) Mediji, etika, politika.

Posebno su navedeni prijedlozi aktivnosti ucenika koje se odnose na
recepcijsku i produkcijsku stranu. Te aktivnosti u velikoj mjeri ukljucuju
grupne i individualne projekte.

Izucavanje medijske pismenosti obavlja se kroz proces istrazivanja, koji
ukljucuje analiticke (dekonstrukcione) i proizvodne (konstrukcione) vjestine.
S obzirom na dva segmenta operativnih ciljeva: recepcijski i produkcijski,
nastavnik treba da nastoji na izmjeni ucenickih pozicija, tako da svi dobiju
priliku da upotrebljavaju oba modela. Polaziste je iskustveno ucenje, koje
konkretna, li¢na iskustva ucenika povezuje sa Sirom bazom razli¢itih znanja.

Nastavnik je medijator u procesu analize medijskih tekstova i usmjerava
ucenike da razlikuju, definiSu, uporeduju, analiziraju (ras¢lanjuju), otkrivaju
1 rezimiraju, te da steCena znanja koriste u procesu kreativnog stvaranja
sopstvenih medijskih tekstova. Nastavnik medijske pismenosti po pravilu
izbjegava predavanje, izuzev skretanja paznje na kljuéne probleme koji se
istrazuju 1 to na instruktivan i zanimljiv na¢in. Nastava medijske pismenosti
podrazumijeva svestranu 1 studioznu pripremu nastavnih materijala, od
kojih je mnoge moguce osmisliti 1 nabaviti iz teku¢e medijske produkcije.
Podrazumijeva se svestrana obavijestenost nastavnika i poznavanje popularne
kulture, §to omogucava da se ucenicima pride iz ugla njihovih interesovanja
1 znanja. Nastavi medijske pismenosti se prilazi interdisciplinarno, uz
stalnu razmjenu primjera dobre prakse, grupnog rada, izrade projekata i
rada u radionicama (Medijska pismenost, izborni predmet za II ili Il razred
gimnazije, 2009).

7. Mediji u nastavi jezika i knjiZevnosti
Iz svega §to smo prethodno naveli jasno je da se nastava medijske
kulture u skoli danas ne moze zaobici s obzirom na veliku ulogu medija u

svakodnevnom zivotu. Ta se uloga sastoji u:

54



— upoznavanju ucenika s osnovnim osobinama najvaznijih medija,
njihovom ulogom u prenosenju informacija i posebnostima jezika
pojedinih medija,

— ukazivanju na reprezentativno domace 1 strano umjetnicko
stvaralastvo u pojedinim medijima (posebno u filmu),

— razvoju sposobnosti kritickog odnosa u¢enika prema medijima 1
umjetnickoj vrijednosti medijskih djela,

— uocavanju odnosa medu medijima, posebno knjiZzevne umjetnosti
prema umjetnosti u auditivnim i vizuelnim medijima,

— ukazivanju na informacijske mo¢i pojedinih medija u oblikovanju
javnog miSljenja i na kriticko prihvatanje ponudenih informacija,

— upoznavanju osnovnih odnosa u strukturi pojedinih medija i njihovih
izrazajnih vrsta’.

Nastava medijske pismenosti i medijsko obrazovanje ne smije se svesti
na donosenje medijskih sadrzaja u ucionice bez analize prirode i uticaja medija
na pojedinca i drustvo u cjelini. Takode, ne treba ostati na razotkrivanju samo
losih strana i negativnih uticaja medija porucujuéi tako djeci da ih ne treba
ni koristiti. Djecu 1 mlade treba, putem ovog obrazovanja, kroz zanimljive
aktivnosti 1 jasne poruke uputiti da Citaju i gledaju oprezno, i pri tome
razmisljaju kriticki.

Tokom Skolovanja mladi treba da nauce da prepoznaju razli¢ite forme
medija i postavljaju prava pitanja o onome $to gledaju, slusaju ili Citaju.
Razlikovati poeziju od proze nije problem, ali razlikovati razli¢ite medijske
tekstove, plasirane u razi¢itim sredstvima mas-medija — to je ono Sto treba
nauciti, a moguce je poceti jos od najranijeg Skolskog uzrasta, pa i u vrticu.

Kako bi nastava iz ove oblasti bila kvalitetna, nastavnik jezika i
knjizevnosti treba da posjeduje znanja neophodna za analizu medijskog
teksta, tj. treba da bude medijski kompetentan. U obrazovanju tokom redovnih
studija, ili u okviru specijalizacije, potrebno je obezbijediti temeljna znanja
o medijima, komunikologiji, informacijsko-tehnickom podruc¢ju. Nastavnik
ovog predmeta treba da poznaje kako klasicne tako 1 moderne medije. Tako
profilirani stru¢njak mora kriticki i konstruktivnho posmatrati razvoj medija
1 njihovu mogucu primjenu u nastavi. Ne treba zaboraviti da se pritom
obrazuje stru¢njak koji ¢e, prema usmjerenju i moguénostima: a) poducavati
o medijima, b) primjenjivati medije u nastavi, c¢) proizvoditi medijske
sadrzaje, d) raditi prakti¢no s djecom 1 mladima u podrucju medijske kulture
(od snimanja filmova u video-sekcijama do izrade vebsajta Skole, razreda,
nastavnih predmeta i sl.).

Mediji se u nastavi mogu javiti u nekoliko oblika. Koriste se kao radno i
pomoc¢no sredstvo, kao alatimaterijal za proucavanje. Pritom se podrazumijeva

3 Prema: Bezen, A.: Metodicki pristup knjizevnosti i medijskoj kulturi u drugom,
trecem i Cetvrtom razredu osnovne Skole, 3. izdanje, ,,Profil“, Zagreb, 2005, 12.
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ucenje putem medija (pojedinacno ili u grupama), zatim priprema nastavnoga
medijskog materijala i samostalno stvaralastvo nastavnika i ucenika koji
proizvode medijski edukativni proizvod (alat). Posebno vazna oblast je ucenje
o medijima, narocito novim (Miki¢, 2004).

7.1. Mediji kao nastavno sredstvo

Mediji se Cesto primjenjuju kao svojevrsna motivacija zarad na casovima
jezika ili knjizevnosti. Tako se film moze koristiti kao na¢in motivacije
ucenika za sluSanje ili Citanje odredenog knjiZevnog djela. Na primjer, u
uvodnom dijelu Casa prikazace se odgovarajudi film, animirani ili odlomak
iz igranog filma koji ¢e ucenike uspjesno uvesti u dozivljaj i razumijevanje
knjizevnog djela. U takvim nastavnim situacijama film sluzi kao sredstvo
kojim se stvaraju uslovi za estetsku recepciju djela. Takvi ,,filmovi® imaju i
svoj naziv — motivacijski filmovi.

Osim filma u nastavi jezika i knjizevnosti koriste se i zvuc¢na cCitanka,
radio, televizija i Internet. Radio, TV i Internet mogu se nac¢i u funkciji
posrednika prilikom upoznavanja ufenika sa gradom iz istorije i teorije
knjizevnosti: docarati neku od knjizevnih epoha, protumaciti knjizevno-
teorijski pojam i sl. I predstavljanje znacajnih trenutaka iz piS¢eve biografije
(reportaza o piscu, kontakt emisija...) ili njegove kompletne stvaralacke
biografije. Mediji se mogu koristiti i prilikom prezentovanja lokalnog govora,
bilo da je to govor likova u igranom filmu, bilo da je dio radio i TV emisija,
ili je snimljeno upravo u tu svrhu.

Ukoliko se opredijelimo da ucenicima prenesemo tekst nekim od
navedenih medija, sigurno ¢emo posti¢i da se neke njegove vrijednosti bolje
istaknu 1 da ih oni koji tekst primaju Sto bolje opaze, kako bi ga snaznije i
dublje dozivjeli 1 na njega reagovali. U nastavi se, nakon takvog primanja
teksta bavimo isklju¢ivo tekstom, ali ne 1 medijskim sredstvima koja su ga
prenijela. Ako je na ovaj nacin tekst valjano prenijet, nastava moze imati
viSestruku korist:

— ostvarena je snazna recepcija teksta, tj. postignuta imaginativno-

emotivna i intelektualna aktivnost uéenika;

— omogucava da ucenike uputimo da se osvrnu na nacin na koji je
tekst Citan 1 da zauzmu kriticki stav prema pojedinim dikcijskim
elementima ili prema prenoSenju teksta u cjelini;

— vrijednosti koje su isticane putem c¢itanja mogu biti podsticaj za
stvaranje problemskih situacija u analiticko-sintetickoj fazi nastavnog
rada na tekstu.

Zvucnom ¢itankom se knjizevni tekst na interpretativan nacin prezentuje
ucenicima, ¢ime se obezbjeduje njegova snazna recepcija. Tu je 1 podsticaj za

uceni¢ko angazovanje na njegovom izucavanju. Primjena radija i televizije
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u svrhu sluSanja odredenog teksta/emisije ima, prije svega vremensko
ogranicenje, S§to se moze prevazic¢i posmatranjem/sluSanjem njihovog snimka.
Televizijska interpretacija teksta moze biti pracena slikom i muzikom, pa ¢e
recepcija teksta bice jo$ intenzivnija (prema: Ili¢, 1998).

U kontekstu primjene filma u nastavi knjizevnosti Rosandi¢ navodi
element-film koji moze biti informativni (knjizevnoumjetnicki, knjizevno-
teorijski) — utemeljen na knjizevnoumjetnickom tekstu ili biografski, ako
prenosi podatke iz piS¢evog Zivota. Biografski element-film pruza moguénosti
razvijanja stvaralaStva. Kako u toj vrsti filma nema govora, u nastavi se mogu
primjeniti stvaralacki postupci usmjereni na razvijanje govornog i pismenog
izraza tj. na samostalno stvaranje teksta. Kao nastavak rada na ovakvom filmu
mogu se organizovati vjezbe formulisanjanaslova pojedinih sekvencijau filmu,
vjezbe dopunjavanja i preoblikovanja sadrzaja filma, vjezbe uspostavljanja
odnosa teksta i filmskog predloska.

Osim navedenog, Rosandi¢ isti¢e 1 knjizevnoumjetnicki tekst i njegovu
ekranizaciju u elemenat-filmu, kao i knjizevni dijafilm. Knjizevnoumjetnicki
tekst 1 njegova ekranizaciju u elemenat-filmu podrazumijeva da je
knjizevnoumjetnicki tekst prenesen u filmski izraz pomocu crtanih likova. Taj
film ima prije svega estetsku namjenu, tj. sluzi razvijanju estetske senzibilnosti
(filmske 1 literarne), razvija sposobnost komunikacije s filmskim 1 knjiZzevnim
djelom, otkriva prednosti filmskog i literarnog izraza. Za koris¢enje element
filma Rosandi¢ daje detaljnu struktutu casa (Rosandi¢, 1988, 283).

Dijafilmovi se sve manje koriste u nastavi, a sve vise ih zamjenjuje
mogucnost koriS¢enja video-klipova koji se mogu pronaci na Internetu.
Upotreba video-klipova omogu¢ava nam da se nademo na mjestu gdje se
dogadalaradnja pripovijetke ili romana, da upoznamo pisca, njegovu porodicu,
mjesto gdje se rodio ili saznamo odredene zanimljivosti vezane za djelo 1
njegovo stvaranje. Tako je nastavnica maternjeg jezika prilikom interpretacije
djela za ¢itanje kod kuc¢e Dnevnik Ane Frank, omogucila virtuelnu ekskurziju
svojim u¢enicima, pa su imali priliku da posjete kuc¢u u kojoj se Ana skrivala
sa svojom porodicom, produ kroz tajni prolaz i udu u prostorije u kojima je
ona zivjela i pisala svoj dnevnik.

7.2. Mediji kao predmet proucavanja

Kao Sto je prethodno naglaseno najobuhvaceniji medij u nastavnim
programima jeste film. Njemu su zvani¢no namijenjeni odredeni ciljevi u
oblasti nastave knjiZzevnosti, pa u okviru njih nastavnik treba da organizuje
nastavni proces i pomogne ucenicima da postavljene ciljeve dostignu. U tom
smislu razvija se sposobnost kritickog odnosa ucenika prema umjetnickoj
vrijednosti medijskih djela, uoavanju odnosa izmedu knjizevne umjetnosti
i filma, posebno ako je film ekranizovano knjizevnoumjetnicko djelo. Tom
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problematikom bavilo se viSe autora sa podrucja bivse Jugoslavije, a u
posljednje vrijeme najvisSe hrvatski metodicki krug. Tako KreSimir Mikic¢
u knjizi  Film u nastavi medisjke kulture (2001) daje pregled istorijskog
razvoja filmske umjetnosti, izraZajna sredstva, rodove 1 vrste, film u razredu
— metodika nastave filma i dr.

Osim toga, treba se usredsrijediti 1 na razotkrivanje informacijske moc¢i
pojedinih medija u oblikovanju javnog mnjenja i na kriticko prihvatanje
ponudenih informacija. Kako u¢enicima demonstrirati ¢injenicu da je medijski
tekst konstrukt koji nam prezentuje stvarnost na nac¢in na koji to upravo autor
medijskog teksta, odnosno njegov narucilac, hocée, ¢ime to postize, kako
djeluje na nas i1 kako ga prepoznati? Jasno je da ovako sloZenu aktivnost nije
bilo moguce uvesti u nastavni program na nizem Skolskom uzrastu No, sa
postepenim razotkrivanjem imaginarnog svijeta medija koji, osim onih lijepih
funkcija, lako dobija i mo¢ manipulacije potrosacima (pri ¢emu su najranjivija
populacija djeca) moze se poceti veoma rano — a pogodan tekst za to jeste
upravo reklama. Zato se i uvodi kao prvi ¢Cisto medijski tekst u nastavni
program. Ukoliko je nastavnik dovoljno medijski obrazovan, on moze iskoriti
i druge publicisticke tekstove — tipa vijesti, da zajedno sa ucenicima otkrije
1 neke druge namjene koje oni mogu imati, te zasto ih ne mozemo primati
zdravo za gotovo.

Posebno ubjedljiv medij jeste televizija i uopste sve vrste video medija.
Analiza ovih medija pokazuje da proces sticanja medijske pismenosti nije
nimalo jednostavan, jer se treba izboriti sa necim $to je ,,o¢igledno®. Pokretne
slike su ono $to gledaoca navodi da povjeruje, jer gleda sopstvenim o¢ima, te
tako prihvata ono $to vidi na ekranu prije kao jednostavno preslikanu stvarnost
nego kao jedan od mogucih nacina prikazivanja i tumacenja te stvarnosti.
Gledalac, ustvari, taj jezik nepotpuno ili pogresno razumije najprije zbog toga
Sto nema svijest o tome da je to uopste jezik. Zato kod gledalaca treba, prije
svega, razviti svijest o tri vazne ¢injenice kada su vizuelni mediji u pitanju: (1)
ono §to se vidi na ekranu nikad ne izgleda potpuno isto kao ono §to postoji u
stvarnosti; (2) ono §to postoji u stvarnosti ne mora se uopste vidjeti na ekranu;
(3) ono sto se vidi na ekranu ne mora uopste postojati u stvarnosti.

U svakom slucaju, zadaci nastave maternjeg jezika i knjiZzevnosti se, sa
sve ve¢im uces¢em medija u svakodnevnom zivotu, proSiruju i postaju sve
kompleksniji. Pa i da se medijsko obrazovanje uvede kao poseban predmet,
prisustvo medija u nastavi svih predmeta i uticaj na njihovu sadrzinu, ne
moze se zanemariti. Cak i tada ¢e medijska pismenost biti jedna od vaznijih
nastavnickih kompetencija, amoguénost pristupa medijima uslov za realizaciju
dobre nastave. Kao $to valjana nastava maternjeg jezika i knjizevnosti vodi
vjestini kritickog razmisljanja kroz Citanje, analiziranje i procjenu djela, tako
1 medijska pismenost treba da pomogne ucenicima da postanu kompetentni,
kriti¢ni 1 obrazovani u svim medijskim formama, jer jedino na taj na¢in mogu
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da kontroliSu interpretaciju onoga $to vide ili ¢uju, a ne da interpretacija
kontrolise njih.
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Dusanka POPOVIC

MEDIA AND MEDIA EDUCATION

Abstract:

For many years communication has been the focus and interest of many humanities.
How people establish communications and relations, how they develop along with their
carriers of information, what slows them down, where do disruptions emerge and how
they solve the problem, what they use to make them more functional, more productive
and more successful... In the era of rapid technical and technological advancement during
the last fifty years, the impact of different carriers of information is greater and greater.
Without knowing such an impact, it would have been very difficult for the adults to be
in the position to exploit their advantages in the protection of their other side, specially
children and the young.

Appearance of modern communications means enables better and better massive
access to information; therefore, we may determine in greater detail mass communication
as a social activity of the operation with the signs of information, educational and
entertainment contents which are used by professional groups in specialized institutions
for fostering understanding with the mass audience by stimulating it to certain social
activity. This way mass communication became one of basic factors in the development
of human personality and the most important matter for shaping public opinion. The
whole twentieth century is characterized by the great achievements in the area of media,
press, film, radio, television, internet...

Key words: media, media education, media culture
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Rezime:

Sistem predskolskog vaspitanja i obrazovanja treba djetetu da omoguci maksimalni
fizicki 1 mentalni razvoj, postujuc¢i njegove individualne karakteristike. Dijete treba da
razvije svijest o sebi i drugima, kao i da stekne elementarna znanja o svojoj okolini. U
radu se analiziraju sadrzaji i aktivnosti pomocu kojih predskolsko dijete moze da stekne
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metode i oblike rada. Sadrzaji ne treba da se namecu djeci, ve¢ da budu rezultat djecéijeg
interesovanja za upoznavanje okoline. Dijete treba motivisati adekvatnim postupcima za
proucavanje ovih sadrzaja.
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Uvod
U razvoju novog savremenog kurikuluma predSkolskog vaspitanja
1 obrazovanja prisutno je misljenje o velikom znacaju poznavanja okoline
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i obrazovanja djece rane dobi, koje ukljucuje pojmove o prirodi i drustvu.
Sadrzaji koji uklju¢uju prirodne i drustvene pojmove provlace se, kao vazna
nit, kroz sve decije igre 1 aktivnosti. Shvatanje prirode i druStva oko sebe,
odnosa 1 zakona u prirodi, prostora, pojava i pojavnih dimenzija, snage
koju ima priroda nad covjekom i slicno, postaje jedan od osnovnih uslova
za funkcionisanje normalnog zivota u odredenoj okolini. Razvoj prirodnih
pojmova vazno je sredstvo razumijevanja prirodnih i druStvenih fenomena koji
okruzuju dijete ove dobi. Poznavanje okoline, a time i prirodnih i drustvenih
procesa, uvodi dijete u percipiranje i shvatanje odnosa u neposrednom
okruzenju, potpomaze razvoj djecijeg misljenja i drugih psihickih funkcija i
obogacuje djeciji rjecnik, neophodan za dobru i jasnu komunikaciju sa svojom
okolinom. ,,Unapredivanje kvaliteta rada, u smislu postojanja fleksibilnog
kurikuluma, uvodenje raznovrsnih metoda podrske, didakti¢kog materijala 1
organizacije rada u grupi i prilagodavanje fizicke sredine, karakteriSe pristup
koji markira potrebe dece kao osnovni orijentir za adaptaciju (Srdi¢, 2010:4).

Polaskom djeteta u predskolsku ustanovu, logic¢ki razvoj dobija
odlike planskog i sistematskog rada, u skladu sa zahtjevima savremenog,
integrisanog predskolskog kurikuluma, obuhvataju¢i odredena prirodna i
druStvena podruc¢ja sa posebnim osvrtom na o¢uvanje prirode danas.

Ciljevi predskolskog vaspitanja 1 obrazovanja su (OpSte osnove
predskolskog programa, 2006):

1. omoguciti djetetu da otkriva i upozna sebe samog - dijete treba da
upozna djelove svoga tijela, svoje potrebe, opazanja, osjecanja i misli; da
otkriva, izgraduje i ovladava razli¢itim nacinima izrazavanja; da istrazuje
i prihvata svoje mo¢i i1 granice kao osnovu povjerenja u sebe, kao i da ih
prosiruje djelovanjem na sredinu ili kroz interakciju sa drugima;

2. omoguciti djetetu da spoznaje svijet oko sebe i da razvija nacine
djelovanja na njega — dijete treba da otkriva i upoznaje osobine predmeta
1 pojava u svojoj okolini, na osnovu sopstvene aktivnosti (posmatranje,
poredenje, prakticne radnje, istrazivanje, isprobavanje i provjeravanje
pretpostavki, funkcionalne i konstruktivne igre), gradeci diferenciranu sliku
svijeta. Ono treba da razvija sposobnost Sto samostalnijeg iznoSenja ideja,
zakljucaka i sli¢no;

3. omoguciti djetetu da razvija odnose, stice iskustva i saznanja o
drugim ljudima — dijete treba na osnovu sigurnosti i povjerenja u sebe da
gradi otvorenost i povjerenje prema drugima, upoznaje i razumije pravila
ponasanja i ophodenja u grupi i sredini u kojoj zivi i izgraduje elementarne
moralne norme. Treba da uoci i postuje potrebe i osje¢anja drugih, razvija
prijateljske 1 saradnicke odnose sa vrSnjacima i odraslima. Predskolsko
dijete treba da razumije drustvenu i kulturnu stvarnost (ljudski rod, socijalne
institucije, obicaje, tradiciju, kulturne razlike); da koristi 1 razvija razliite
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nacine komunikacije sa drugim ljudima; da uci da saslusa i uvazi ideje i
misljenja drugih, ali i da im suprotstavi svoje glediste i da razvija sposobnost
pregovaranja i dogovaranja.

Dijete predskolskog uzrasta odlikuje se mnogim specificnostima
1 interesantnim aspektima razvojnog procesa, posebno izrazenim na
polju saznajnog razvoja. Sadrzaji iz prirode i drustva, kao i specificnosti
savladavanja pojmova, mogu biti apstraktni, ali, da bi se izbjegle apstrakcije i
da bi razvoj ovih pojmova tekao kontinuirano, prati se prirodan slijed djecijeg
razvoja. ,,UCenje informacija u smislenom kontekstu nije samo bitno za
detetovo shvatanje i razvoj pojmovnog misljenja, ve¢ i za podsticanje decije
motivacije. Ako deci uCenje ima smisla, ona Ce istrajati na zadatku i biti
motivisana za dalje ucenje* (Bredekamp, 1996: 65).

Tokom predskolskog vaspitanjaiobrazovanja, dijete treba inetelektualno
da se prirpemi za ukljuc¢ivanje u skolsku nastavu. Ono treba da bude motivisano
1 osposobljeno da uci, Sto podrazumijeva posjedovanje odredenog obima
znanja i sposobnosti. Priprema ne treba da se svede na sticanje odredenih
znanja i vjestina, ve¢ da se sastoji u opsStem razvoju saznajnih interesa i
umnih sposobnosti djeteta, kako bi bilo u stanju da shvati slozenije ideje,
stvara hipoteze, rezonuje logi¢ki i matematicki, donosi srazmjerno zrele
moralne sudove 1 razmjenjuje misljenje sa drugima. ,Nasuprot porodici,
kao nezamenjivom interpersonalnom obrascu koji najvise doprinosi razvoju
deteta, institucija se pojavljuje kao formalno strukturirani sistem, u okviru
kog vaspitaci — profesionalci obavljaju profesionalne uloge, bez emocionalne
ukljucenosti, a time i bez mogu¢nosti uspostavljanja reciprociteta u afektivnoj
vezanosti, u ¢emu se djeca liSavaju emocionalne i socijalne razmene. Osnovna
navedena razlika osetno se uocava i na ostalim nivoima ekoloske strukture;
udaljena jo$ vise i intenzivnije od Sirih okruzenja nego porodica, institucija
ne obezbjeduje moguénost deci da stiu iskustva u raznim sredinama
(mezosistema) u kojima bi mogla aktivno da uCestvuju. Pored toga, izvesna
zatvorenost prema uticajima Sire drustvene zajednice (egzosistema), kojih
ili nema, ili su neadekvatni, dovodi do onemogucavanja dece da menjaju
okruzenje, jer ne postoji otvorenost ka inovacijama, niti spremnost da se
menja uhodana praksa vaspitaca® (Bronferbrener, 1997: 25).

Priprema podrazumijeva formiranje socijalnih oblika ponaSanja i
navika kod djeteta. Ono treba da razvije osjecaje, opazaje i predstave (koje se
ogledaju kroz svoju tacnost, cjelovitost i preciznost), poznaje etalon za boju,
oblik, veli¢inu i prostorne pojmove, uz potreban obim ¢ulnog iskustva. Dijete
treba da usvoji nacine na koje se dolazi do znanja i na €ijoj ¢e se osnovi razviti
odgovarajuce saznajne aktivnosti, kao 1 teorijski na¢in misljenja. Na taj nacin
lakse ¢e shvatati odnos medu zivim bi¢ima, izmedu zivih bi¢a i neposredne
okoline, drustvenih pojava i procesa, uz uvidanje onih osobina, veza i relacija,
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koje su karakteristicne i bitne za uocavanje Sirih zakonitosti koje vladaju u
njima. PredSklosko dijete treba da nauci nacine na koje se istrazuje okolina,
da aktivno ucestvuje u zZivotu i radu svoje drustvene sredine. Treba da razvija
misaone aktivnosti, kojima razvija saznajne sposobnosti i dolazi do saznanja
koje moze da primijeni. Ono treba Sto tacnije da strukturiSe predstave o svojoj
sredini, koristi znanja u rjeSavanju raznih vrsta problema, otkriva i uvida
sustinske funkcionalne, prostorno-vremenske i uzro¢no-posljedi¢ne veze
medu predmetima i pojavama (Supek, 1987).

Aktivnosti u sticanju znanja djeteta o Zivotinjama i biljkama

Dijete bi trebalo u predskolskom periodu da razlikuje zivo od nezivog,
da uoCava osnovna svojstava zivih bi¢a i Zivotnih procesa, slicnosti i razlike
medu njima u odnosu na Covjeka. Na osnovu poznavanja raznovrsnosti
zivotnih oblika, treba da na osnovu jednostavnih kriterijjuma napravi
podjelu medu zivim bi¢ima. Treba da usvoji nazive 1 karakteristike tipi¢nih
predstavnika pojedinih grupa biljaka i zivotinja, elementarne karakteristike
pojedinih zivotnih zajednica (livada, bara, rijeka, more, Suma, park, ljudsko
naselje). Dijete treba da se upozna sa karakteristicnim oblicima ponasanja
zivotinja (tr¢i, pliva, leti, skriva se, napada, brani, lovi, nadmece se i sl.),
kao 1 da shvati zivotni ciklus zZivotinja: radanje, odrastanje, razmnozavanje,
uginuc¢e. Vazno je da uoci znacaj zivotne sredine za opstanak pojedinih vrsta
zivotinja (na primjer, za ribe je vazna voda i slicno). Treba da uoci nacine
komuniciranja medu Zivotinjama (svraka, svitac, ovca i jagnje, kako pas
obiljezava svoj prostor i slicno), upozna tipi¢ne predstavnike zivotinjskog
carstva (zec, ptice selice, stanarice, plovuse, zvijeri — vuk, medvjed, lisica,
zivotinje dalekih krajeva — lav, kamila, zebra, slon, bijeli medvjed, foka, razni
insekti, guster, kornjaca, zaba, mis i slicno), kao i razlike i slicnosti medu
njima. Tokom predskolskog vaspitanja i obrazovanja, dijete treba jasno da
usvoji razliku izmedu domacih i divljih Zivotinja i da shvati odnos ¢ovjeka
prema njima. Treba bliZe da upozna pojedine domace Zivotinje (krava, ovca,
koza, svinja, pas, macka, konj, kokosi, guska, ¢urka, golub i slicno), sazna
vise o kuénim ljubimcima i nacinima brige o njima. Vazno je da usvoji izgled
1 nazive osnovnih djelova biljaka (korijen, stablo, list, cvijet, plod i sjeme),
shvati uslove za rast i razvoj biljaka, prati njihov Zivotni ciklus (od sjemena do
ploda). Ono treba da razlikuje neke predstavnike biljaka koje slobodno rastu u
prirodi (zimzeleno i Cetinarsko drvece, poljsko cvijece, gljive) od biljaka koje
je kultivisao Covjek za svoje potrebe (voce, povrée, Zitarice, ukrasno cvijece
1 sli¢no), kao i da se upozna sa zivotnim staniStem u kojima rastu pojedine
biljke (u Sumi, na livadi, njivi, voénjaku i sli¢no).

Ova znanja dijete mozZe da usvoji kroz otkrivanje i upoznavanje Zivih
bi¢a putem posmatranja (Dobud, 2005), poredenja onoga Sto je uocilo o
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njegovim predstavnicima, uopsStavanja uocenog, kao i poredenja izmedu
zivih bica i ostale prirode po njihovim osnovnim karakteristikama. Dijete
treba da upozna predstavnike najvaznijih kategorija zivih bi¢a po opstim i
posebnim karakteristikama (medusobnim sli¢nostima i razlikama), klasifikuje
biljake i zivotinje po spoljasnjim i nekim bitnim svojstvima (spontane i zadate
klasifikacije).

Vazna aktivnost djeteta je aktivno otkrivanje i posmatranje:

* prirodnih pojava i njihovog uticaja na ziva bica, posebno onih koje su
povezane sa godiSnjim dobima i klimatskim pojavama (vremenske prilike, Sta
se dogada sa drvecem, cvijeCem i drugim biljkama, sa Zivotinjama, pticama,
insektima, kao i ljudima);

* kratkotrajnih i dugotrajnih procesa i promjena koje se odigravaju u
Zivom svijetu;

* predstavnika biljaka i zivotinja u njihovoj prirodnoj sredini;

* izgleda biljaka i Zivotinja i povezivanje sa uticajem Zivotne sredine na
njihov izgled (ziva bi¢a prilagodavaju se ulovima sredine u kojoj zZive);

* predstavnika zivih bi¢a u specijalnim kutcima (terarijum, akvarijum,
insektarijum, police sa cvijeCem i slicno), kako bi uocilo §ta je za njih bitno
(na primjer, biljke rastu iz sjemena, svim Zivim bi¢ima potrebna je hrana,
svjetlost, voda, Zivotinje se razmoZavaju na razlicite nacine 1 sli¢no);

* predstavnika zivih bi¢a u njihovim zivotnim zajednicama i uo¢avanje
njihove medusobne povezanosti, otkrivanje nafina na koje su uzajamno
povezani, osiguravajuci jedni drugima opstanak, (na primjer, ribe, puzevi i
biljke u akvarijumu);

 zivotinja u seoskom domacinstvu, zooloSkom vrtu i slicno, kako
izgledaju, koji su im djelovi tijela, karakteristicni oblici ponasanja — kako se
hrane, kre¢u, odmaraju, ¢ime su pokrivene i slicno;

* razvojnih ciklusa u zivotinjskom svijetu (izvodenje mladih u gnijezdu,
preobrazaj punoglavaca, leptira i dr.);

* ponasanja nekih zivotinja (kako izgledaju, grade gnijezda, pripremaju
se za zimu i sli¢no);

* nacina na koji se pojedine Zivotinje staraju o svojim mladuncima;

* Covjekovog staranja o domacim Zzivotinjama i uoc¢avanje koristi koje
ima od njih;

* razlika izmedu domacih 1 divljih Zivotinja 1 upoznavanje njihovih
opstih karakteristika i specificnosti;

* karakteristi¢nih svojstava biljaka, razlikovanje rastinja, po lis¢u,
cvjetovima i plodovima, drveca po stablu, liS¢u 1 kori, upoznavanje biljaka
karakteristicnih za kraj u kome djeca Zive;

* karakteristi¢nih faza u rastu i razvoju pojedinih predstavnika biljnog
svijeta;
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* promjena na biljkama u raznim godiSnjim dobima i razlikovanje
zimzelenog od listopadnog drveca;

* biljaka koje slobodno rastu u prirodi i onih koje kultivise ovjek, uz
uocavanje koristi koje ima od njih i na¢ina na koje ih gaji;

* uticaja vlage, svjetlosti i toplote na klijanje semena, rast i razvoj
biljaka.

Vazna aktivnost je prikupljanje uzoraka prepariranih zivotinja, suSenog
1 presovanog lis¢a, suvih plodova, otisaka kore, grancica i sli¢no, bez
narusavanja zivotne sredine, kao i briga o pojedinim predstavnicima biljnog
svijeta.

Aktivnosti u sticanju znanja djeteta o ¢ovjeku kao prirodnom i
drustvenom bi¢u

Dijete treba da se upozna sa ¢ovjekom kao zivim bi¢em i da ga poredi
sa zivotinjama 1 biljkama u pogledu bioloskih funkcija. Treba da uoci osnovne
karakteristike izgleda i grade Covjekovog tijela (¢ula, koza, udovi, misiéi, kosti,
kosa 1 slicno) 1 unutraSnjih organa i njihovih fizioloskih funkcija (disanje,
ishrana, varenje, kucanje srca, krvotok i slicno). Ono treba da shvati osnovne
karakteristike rasta i razvoja Covjeka, uz pracenje osnovnih pokazatelja
(rast kose, noktiju, tezine, visine, snage, mjerenje uslovnim mjerama tezine,
visine, temperature, snage i slicno). Predskolsko dijete treba da se upozna sa
neophodnim uslovima za rast, razvoj i zivot covjeka, polnim razlikama kod
ljudi, kao i glavnim fazama covjekovog zivota i njihovim karakteristikama.

Dijete treba da proSiri svoja znanja i iskustva o covjeku kao drustvenom
bicu, $to podrazumijeva bolje razumijevanje drugih ljudi, njihove delatnosti 1
osnovne drustvene odnose u uzoj i $iroj drustvenoj zajednici u kojoj odrastaju.
Treba da razumije i da se upozna sa razli¢itim drustvenim dogadajima
1 druStvenim Zivotom svoje sredine i da se, srazmjerno mogucnostima,
aktivno uklju¢i u njega putem interakcije sa vrSnjacima i odraslima, uz
izgradivanje zadovoljavajuc¢eg repertoara uloga potrebnih za snalazenje
u raznim druStvenim situacijama. Vazno je da razvija duh tolerancije, da
uskladuje svoje zelje i potrebe sa zeljama i potrebama drugih ljudi, kao i da
bude spremno za primanje, davanje i stvaranje kompromisa. Ono treba da
se osposobi za uspostavljanje verbalne i neverbalne komunikacije i korektnog
odnosa sa osobama iz drugih socijalnih i nacionalnih struktura, kao i da usvoji
strategije za rjeSavanje interpersonalnih problema, odnosno sposobnost za §to
samostalnije 1 konstruktivnije rjeSavanje konflikata i spremnost za praStanje.

Kod djeteta treba razvijati sposobnost uspostavljanja bliskih odnosa
sa ljudima oko sebe, razumijevanja porodi¢nih odnosa i rodbinskih veza
1 osjecanja ponosa zbog toga Sto je ¢lan odredene druStvene zajednice
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(porodice, predskolske ustanove, rodnog kraja i slicno). Vazno je da dijete
razvija svijest o pripadnosti kulturi i tradiciji svog naroda i svoje domovine,
kao 1 0 njihovoj povezanosti sa kulturom i tradicijom drugih naroda, njihovim
vrijednostima i dostignu¢ima. Ono treba da razvija zelju za saradnjom sa
drugim narodima, bez obzira na razlike u rasi, jeziku, obi¢ajima, bez obzira
na geografsku udaljenost i slicno.

U realizaciji ovih sadrzaja, neophodno je da dijete kroz razliCite
aktivnosti poredi ¢ovjeka sa ostalim Zivim bi¢ima, da se upoznaje sa fazama
covjekovog zivota, od zaceca, rodenja i djetinjstva, do zrelosti i starosti.
Kroz osmisljene aktivnosti, dijete treba da razlikuje povoljne od nepovoljnih
uslova za zivot ¢ovjeka i nacine na koje oni deluju na njega, kao i nacine
na koje se ostvaruju povoljni uslovi za zivot. Kroz razne aktivnosti, dijete
treba da upoznaje nove drustvene sredine, drugove u vrti¢u, vaspitaca i druge
zaposlene. Znacajnu ulogu imaju razli¢ite drustvene igre, koje ukljucuju
posmatranje stvari i rasudivanje, ne samo iz sopstvene, nego i iz perspektive
drugih ljudi. Kroz osmisljene aktivnosti, ono treba da uvida sli¢nosti i razlike
izmedu sebe 1 druge djece, kao 1 da uvazava razlicitosti (u pogledu jezika,
obicaja, elemenata kulture, navika, pola i slicno).

Kroz razgovor dijete treba da iskaze svoja osjecanja (Cega se plasi, Sta
ga ljuti, Sta ga ¢ini sreénim, radosnim 1 sli¢no), kako se ponasa prema drugoj
djeci, s kim se najradije igra, ko mu je najbolji drug, s kim se vraca kuéi, oko
Cega se ponekad prepire i sli¢no. Ono treba da se dovede u situacije u kojima
¢e shvatiti da probleme moze da rijesi jedino ako saraduje sa drugom djecom,
radi postizanja ciljeva od zajedni¢kog interesa. Dijete treba da razgovara o
porodici, kuénim svec¢anostima i lijepim dogadajima, prisustvuje i ucestvuje u
raznim drustvenim manifestacijama, proslavama, takmicenjima, dobrotvornim
akcijama i slicno, uz ukljucivanje roditelja tamo gdje je to moguce.

Vazno je da dijete isprobava razne drustvene uloge u kojima ucestvuje
1 u kojima ¢e ucestvovati (uloge zapovijedanja i sluSanja, starijih i mladih,
uloge djeteta, brata, unuka, rodaka, vaspitaca, prodavca, kupca, saobrac¢ajnog
policajca, vozaca, susjeda i dr.). PredSkolsko dijete treba da se upozna sa
osnovnim pravilima ponasanja (u vrti¢u, na ulici, u prodavnici, u pozoristu,
vjerskom objektu, u autobusu 1 sli¢no), sa na¢inima Zzivljenja u raznim
krajevima i nekim narodnim obicajima, vjerovanjima, tradicionalnim igrama
i ritualima uz elementarno objasnjavanje njihovog znacaja. Vazno je da se
upozna sa zZivotom, pojedinim obi¢ajima i vjerovanjima drugih naroda, uz
izgradnju tolerantnog duha i medusobnog uvazavanja, kroz razne posjete djeci
u drugim sredinama, sticanjem prijatelja izvan ustanove, uspostavljanjem veza
sa djecom svijeta (ucestvovanjem u konkursima i izlozbama, u zajednickim
akcijama 1 sli¢no). Dijete treba osposobiti da na razne nacine prikaze ono §to
je saznalo o drugim ljudima, posebno dramskim prikazivanjem i posredstvom
likovnog izrazavanja.
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Aktivnosti u sticanju znanja djeteta o znacaju zaStite Zivotne sredine
od zagadenja

Dijete treba da stekne elementarna znanja o Zivotnim staniStima
odredenih biljaka i zivotinja (basta, livada, Suma, park, bara i dr.), povezanosti
biljaka i zivotinja jednog staniSta preko lanca ishrane, kao i Steti koja nastaje
kada se taj lanac ishrane naru$i. Ono treba da usvoji, na jednostavnim
primjerima, znanja o prilagodavanju zivih bi¢a zivotnim uslovima, kao i
ulozi koje pojedine biljke i zivotinje imaju u ¢ovjekovom zivotu i staranju
covjeka o njima, kojim on doprinosi njihovom opstanku i razvoju (Gelman,
Kremer,1991.). Djetetu treba omoguciti da usvoji osnova znanja o uticaju
covjeka na zivotnu sredinu, na¢inima ocuvanja zivotne sredine, izvorima
zagadenja vode, vazduha, zemljista, kao 1 nacCinima na koje se zagadenje
zivotne sredine moze sprijeciti, odnosno smanjiti. Ono treba da usvoji pravilan
odnos prema odlaganju otpada, usvoji znanja o buci, kao ekolosSkom problemu,
1 naCinima da se on razrijesi, rasipanju toplotne i elektri¢ne energije, pijace
vode, hrane, odjece, 1 slicno. Vazno je da usvoji znanja o nekima od nacina
na koje moze pomoc¢i ugrozenim biljkama i Zivotinjama, znacaju i obnovi
ugrozenih Suma, kao i da razvija svijest o potrebi pravilne ishrane, znacaju
odijevanja tkaninama prirodnog porijekla, koriS¢enju ispravne vode, boravaku
na svjezem vazduhu i sli¢no. ,,Proces ekoloskog senzibilitovanja ljudi mora
da bude permanentan i dugorocan, mora da se odvija na svim nivoima i da
obuhvata organizovanje specificnih institucija, ustanova i organizacija koje
¢e doprineti razvoju ekoloski zasnovanih standarda. Deo tih napora obavezne
su da preuzmu brojne organizacije i ustanove neformalnog i formalnog
sistema obrazovanja, sa ciljem da se kod svakog pojedinca razvije etika licne
odgovornosti prema prirodi i sredini u kojoj zivi i radi. Kriticnim periodom
za budenje osetljivosti i intuitivne povezanosti sa svijetom prirode smatra
se predskolsko detinjstvo* (Klemenovi¢, 2009: 111). Ovo se moze smatrati
ostvarenim posebno kroz uc¢es¢e u raznim aktivnostima i igrama vezanim za
ocuvanje zivotne sredine. U radu sa djecom predskolske dobi akcent treba da
bude na opStem dozivljavanju prirode i budenju emocionalne osjetljivosti,
koji shodno tome pobuduje i osjecaj briznosti, na kome se moze utemeljiti
ekolosko obrazovanje.

Da bi se realizovali ovi sadrzaji, dijete treba kroz razne aktivnosti
da upoznaje, otkriva i posmatra Ziva bi¢a u razli¢itim stani$tima u prirodi,
uocava njihovu prilagodenost u cilju opstanka, zivotnim uslovima, klimi,
okruZenju, potencijalnim neprijateljima i slicno. Sa djetetom treba razgovarati
o znacaju biljaka i zivotinja za Covjeka i o Covjekovim moguénostima da
doprinese njihovom opstanku i razvoju, na¢inima na koje ¢ovjek utice na
promjene u prirodi (sjea Suma, lov, isuSivanje moc¢vara i sli¢no). Dijete treba

70



kroz aktivnosti da uoci promjene koje nastaju covjekovim djelovanjem na
prirodu, kao 1 razloge njegovog djelovanja. Vazno je da analizira kako se ljudi
oslobadaju otpadaka i njihovih efekata, uz ukazivanje na one koji su od njih
najpovoljniji za ocuvanje i obnavljanje Zivotne sredine.

Vazno je da se dijete dovede u situacije u kojima ¢e shvatiti nacine
zagadenja vode, vazduha i zemljiSta, kao i znacaj sadenja drvecaibiljaka. Treba
organizovati fotosafarije u prirodi radi posmatranja zivotinja, izradu hranilica
za ptice, ekoloske patrole, posmatranje odnosa ¢ovjeka prema Zivotinjama na
seoskom gazdinstvu, posjete muzejima i raznim zbirkama u kojima se moze
viSe saznati o istorijatu mjesta u kome djeca zive i karakteristikama prirode
1 slicno. Dijete treba da ucestvuje u razli¢itim ekoloskim akcijama, da bude
upoznato sa ekoloskim problemima svoga mjesta, da ucestvuje u narodnim
obi¢ajima koji izrazavaju odnos prema prirodi.

Aktivnosti u sticanju znanja djeteta o prirodnim pojavama i osobi-
nama materijala

Dijete bi trebalo tokom predSkolskog vaspitanja i obrazovanja da
stekne elementarna znanja o:

* osobinama vode i njenim agregatnim stanjima;

* jednostavnim fizickim zakonima, njihovoj primjeni, kako bi se
slicne pojave ponovile kroz ogled (ponasanje predmeta na kosoj povrsini,
pri slobodnom padu, klizanju, kotrljanju, kretanje predmeta po razlicitim
povrSinama, glatkim 1 hrapavim, 1 sli¢no);

* razlikama izmedu zivih bica i prirodnih pojava (vjetra, oblaka, vodoto-
kova, vatre i sli¢no);

* prirodnim (voda, snijeg, led, pijesak, glina, kamenje i sli¢no) i
vjestackim materijalima (metal, staklo, hartija, skaj i slicno);

* osnovnim osobinama materijala (topljivost, rastvorljivost, provo-
dljivost toplote, promjena agregatnog stanja, tvrdoca, savitljivost, elasticnost,
promjenljivost pod spoljasnjim uticajima i sli¢no);

* predmetima koji se koriste u svakodnevnom Zivotu (igracke, alat 1
pribor, razni uredaji) i njihovim karakteristikama (od ¢ega su i kako napravljeni
1 kako se koriste);

* znacima pomocu kojih se moze predskazati vrijeme (vjetar, ki$ni
oblaci, magla, snijeg, grad, obla¢no je, suncano i sli¢no);

* povezanosti izmedu razli¢itih pojava (vremenske prilike, oblacenje
ljudi, ponaSanje zivotinja i biljaka, promjene na vodenim povrSinama i sli¢no);

 karakteristikama pojedinih godiSnjih doba (vremenske prilike,
ponasSanje Zivotinja, biljaka i ljudi);

* magnetnim i elektricnim osobinama pojedinih materijala (igre magne-
tom 1 jednostavni ogledi bezopasnim elektropriborom);
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* trenju, otporu vazduha, polugi, slobodnom padanju tijela, inerciji i
sli¢no;

* mehanickim pojavama u vezi sa kretanjem, brzinom, silom pritiska,
ravnotezom;

* osobinama i ponasanju svjetlosti, boje, so¢iva, ogledala i slicno;

* zvuku.

Ovi sadrzaji prvenstveno treba da se realizuju kroz jednostavne djecije i
demonstracione oglede. Aktivnosti treba da omoguce djetetu da, ispitivanjem
svoje okoline na elementarnom nivou, anticipira elemente naucnog
otkrivanja: posmatranje, postavljanje hipoteze, predvidanje, izvodenje ogleda,
provjeravanje 1 procjenjivanje rezultata, dokazivanje odredenih stavova i
zakljucaka 1 sli¢éno (Dobud, 1982). Za realizaciju ovih sadrzaja znacajne su
eksplorativne igre, posmatranje, analiziranje i tumacenje pojava iz raznih
nauka (astronomije, geografije, meteorologije, fizike, hemije, mehanike,
optike, akustike, informatike i slicno) radi uvidanja pojava koje vladaju u
njima na elementarnom nivou.

Dijete treba slobodno da rukuje stvarima, zapaza predmete i pojave,
kao i promjene koje se odigravaju u njima, zahvaljuju¢i djelovanju na njih,
otkrivajuci tako skrivene osobine i odnose koji bi inace ostali nepoznati. Ono
treba da stvara sopstvene pretpostavke i objasnjenja zapazenih pojava, uz
pokusSaje da se ona primijene i provjere putem posljedica svojih postupaka.

Kroz aktivnosti, dijete treba da uoci da prirodne pojave ne zavise od
njegove volje, ¢ime upoznaje uzro¢no-posljedicne odnose u prirodi, kao i
predvida posljedice izvrSenih radnji i zapazenih pojava na osnovu upoznavanja
zakonitosti fizickog svijeta otkrivenih: posmatranjem, izvodenjem ogleda,
procjenjivanjem vjerovatnoc¢e da ¢e se predvideno ostvariti i provjeravanjem
predvidenog u praksi.

Aktivnosti u sticanju znanja djeteta iz geografskih sadrzaja

Prva tema iz oblasti geografije treba da bude lokacija, na osnovu koje se
odreduje gdje se Sta nalazi u prostoru. Kao §to svaki dom ima ulicu i broj, tako
1 svako mjesto ima geografsku Sirinu i duzinu. Predskolsko dijete ne moze da
shvati pojmove kao Sto su ,,geografska §irina“ i ,,duzina‘“. Ono oteZano shvata
i pojmove , lijevo“i,,desno“. Medutim, moze lako da uoci svoje tijelo, njegov
izgled, njegove djelove, nacin kretanja i odmora tijela, prostor koji zauzima,
kao 1 da je ono sposobno da proizvodi zvuk.

Predskolsko dijete uci da je njegovo tijelo u kontaktu sa drugim zivim
bi¢ima, kao i neposrednim okruzenjem. Da bi dijete shvatilo pojam lokacije,
neophodno je da se prvo ustanovi da li poznaje boju zgrade (kuce), kao i njen
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oblik, ime ulice i mjesta u kome zivi. Ove informacije vazne su kako bi ih
dijete povezivalo sa mjestima nalazenja razlicitih objekata u svom okruzenju.
Dijete je ve¢ sa dvije godine sposobno da pravi razliku izmedu objekata koji su
blizu ili daleko i moze da shvati postojanje objekata i van njegovog okruzenja.
Ono shvata svoje neposredno okruzenje, kao Sto su spavaca soba ili dvoriste.

Pojam pravca tesko je razumljiv djeci predskolskog uzrasta. Oni ovaj
pojam postepeno razvijaju kroz igru, razne aktivnosti, kao Sto su: penjanje,
skakanje, trcanje i valjanje. Na taj nacin oni dozivljavaju prostor kao fizicku
realnost. Prvo, dijete treba da razvije svijest o svom tijelu, da shvati polozaj
svog tijela u odnosu na prostor u kome se nalazi, visinu, povezanost razlicitih
djelova tijela, mogucnost da pokrene odredene djelove tijela unapred, unazad
ili u stranu. Kada shvati kako se njegovo tijelo krec¢e, mo¢i ¢e lako da uci o
pravcu kretanja, kao i o odredivanju lokacija. Dijete treba kroz posmatranje i
druge aktivnosti da uoci razlicite lokacije u mjestu u kome se nalazi. Djeca sa
invaliditetom imaju posebnu potrebu da doZive prostor, smjer i lokaciju. Cak
i kada koriste kolica, mogu da igraju jednostavne igre koje im pomazu da se
orijentisu u prostoru.

Dijete od dvije godine treba da uoci postojanje razlicitih visina. Treba
da demonstrira razlicite visine, kao i da se kre¢e u razli¢itim pravcima, kao
Sto su nazad, napred ili u stranu. Ono moze da se popne na manju klupu 1
skace, igra igre skrivanja, kao i igre u kojima ¢e se upoznati sa razlic¢itim
oblicima predmeta i veli¢inama, kao i pojmovima ,,dalje* i ,,blize*. Treba da
nauci i rijeci koje opisuju karakteristike predmeta kao Sto su: boja, veli¢ina i
oblik. Na primjer: ’Molim te, stavi svoje igracke u zutu korpu®, ili: <’Stavi
zelenu kocku u fioku” 1 sli€no. Upotrebom razli€itih slikovnica, dijete treba
da imenuje poloZaj likova na datoj slici, na primjer: ,,Medo sjedi na krevetu.
Decak je u parku, a devojcica u sobi i sli¢no.

Dijete uzrasta od cetiri godine i nadalje, postepeno, kroz iskustvo,
razvija pojam pravca. Kroz razne aktivnosti, ono treba da koristi rijeci
»lijevo™ i,,desno® u vezi sa realnim situacijama. Tokom boravka u odredenom
okruzenju treba koristiti fraze: ’Mi ¢emo skrenuti desno, ovdje... Zgrada u
koju idemo je tri bloka od nas, blizu poste, gdje ¢emo skrenuti lijevo.“ Neka
djeca mogu da shvate i pojmove ,,istok“, ,,zapad®, ,sjever i ,jug®. Ove
pojmove trebalo bi razvijati kroz pri¢e o Suncu i godi$njim dobima.

Vazno je koristiti slike iz knjiga, enciklopedija, slikovnica 1 ¢asopisa,
kako bi dijete povezivalao rijeci i slike. Kroz razgovor, dijete treba da
obogacuje svoj rjecnik, kako bi §to lakSe opisalo svoju okolinu. Ono treba da
objasni gdje se nalazi njegov dom u odnosu na vrti¢, posta, park, ambulanta i
sli¢no, kao 1 da opise izgled vrti¢a. Vazno je da tokom boravka na ulici zna da
objasni svoj polozaj u odnosu na vrti¢, odnosno odredeni objekat ili lokaciju.
Treba da:
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* uoci da se lokacije oznacavaju odgovaraju¢im znacima;

* uvidi da svaka ulica ima naziv, odnosno da se svaka kuca ili objekat
nalaze u odredenoj ulici i imaju broj;

* opiSe izgled kuce ili stana svog najboljeg druga, imenuje njenu ulicu 1
broj, kao i da odredi koliko je ona udaljena od njegove kuce (blizu, daleko) i
pokusa da objasni put kojim treba i¢i da bi se stiglo do kuce (stana) njegovog
druga.

Geografske karte (mape) predstavljaju prikaz stvarnog svijeta. Djeca
ne razumiju u potpunosti mape, ali je vazno da se naviknu na njih, kako bi
ih kasnije lakSe koristila. Ona treba da shvate da su mape sredstva koja nam
pomazu u orijentaciji u prostoru. Postepeno treba da se navikavaju na upotrebu
mapa, globusa kao i drugih simbola za orijentaciju u prostoru. Djeca od 3
godine starosti nijesu sposobna za upotrebu karata, ali mogu da se upoznaju
sa Cinjenicom da mape pomazu ljudima pri snalazenju u prostoru. Kao sto
znaju da su u knjigama zapisane rijeci simbolima, tako treba da shvate da su
u mapama i globusima predstavljeni objekti iz okruzenja pomoc¢u simbola.
Simboli imaju znacenje, kao i odgovarajuce boje, linije i oznake.

Vazno je da u vrticu postoji globus, kao i karta Srbije i mjesta u kome
djeca zive. Djeci se mogu prikazati mjesta na kartama prilikom price o nekim
zanimljivim oblastima iz neposrednog okruzenja. Treba naglasiti znakove
koji pokazuju lokaciju. U prodavnici ili drugom javnom mjestu dijete treba
da uoci znakove koji ukazuju na ulaz, odnosno izlaz, znakove koji ukazuju na
stepenice, pokretne stepenice, lift itd. Vaspita¢ treba djeci da govori o njima,
kao i da ih predstavi putem crteza.

Djeca treba, na osnovu posmatranja svojih fotografija, kao i svojih
roditelja, da shvate da se pomocu njih prikazuje stvarnost koja je umanjena.
Treba im objasniti da je mapa sli¢na fotografiji. Pomoc¢u nje umanjeno se
prikazuje velika povrSina. Djeca treba da crtaju razlic¢ite predmete i objekte,
kako bi shvatila da je na njthovom crtezu nacrtani predmet ili objekat mnogo
manji nego $to je u stvarnosti. Na taj nacin poc¢inju da razumiju kako se koriste
simboli u mapama.

Dijete starosti od Cetiri godine moze da koristi jednostavne mape kako bi
pronaslo odgovarajuci objekat. Ono razumije da mape predstavljaju realnost.
Moze da nauci da Cita kartu svog doma, njegove spavace sobe, vrtica, vrta i
sli¢no. Prilikom igre igrackama (automobili, kamioni, traktor, motor i slicno)
treba ga motivisati da se pridrzava odredenih pravila u saobracaju, pracenjem
odredenih znakova koji se nalaze na jednostavno nacrtanoj mapi puta, grada
1 slicno. Treba da nauci da svaki znak ima svoje znacenje. Na primjer, na
semaforu crveno oznacava ,,zaustavi se®, a zeleno znaci ,,kreni*. Dijete treba
da se popne na visi sprat zgrade i da kroz prozor posmatra svoju okolinu, kako
bi shvatilo da, kada se predmeti i prostor posmatraju sa vece visine, izgledaju
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mnogo manji nego $to su u stvarnosti. Na taj nacin shvatic¢e da su oni tako
prikazani i na mapi.

Prilikom izleta ili posjete nekog objekta, djeci treba na mapi pokazati
mjesto gdje ¢e i¢i, kao 1 put kojim ¢e se i¢i. Ona treba da pokuSaju da nacrtaju
svoje mape puta po povratku sa izleta, posjete, Setnje. Pri tome treba da koriste
markere, bojice 1 razne predmete iz prirode kako bi prikazivala objekte koje
su srela na putu. Mogu da se igraju igara koje u sebi sadrze mape putovanja.
Prilikom posjete nacionalnom parku, zooloskom vrtu 1 sli¢no, svako dijete
treba da dobije jednostavnu mapu (namenjenu djeci predSkolskog uzrasta),
kako bi pratilo na mapi svoje kretanje. Kroz razne slagalice, kao i igre, treba
da uporeduju nalazenje jednog mjesta iz neposrednog okruzenja u odnosu na
njihovo.

Predskolsko dijete moZe da nauci o regionima u svojoj neposrednoj
blizini, ali i daljim. Ono zna da u domu svaka prostorija ima svoje specificnosti.
Postoji prostorija u kojoj se nalazi voda (kuhinja, kupatilo), u kojoj je krevet
(' spavaca soba, dnevna soba). Na osnovu toga moze da shvati da i na Zemlji
nijesu sve oblasti jednake 1 da svaka ima svoje specificnosti. Dijete od tri
godine moze da shvati fizicke karakteristike prostora u svom domu, kao i
njihovu namjenu. Kroz posjete raznim objektima, shvati¢e da pojedini objekti
imaju svoju namjenu (na primjer, u prodavnici se kupuje hrana, u posti se
Salju pisma, u ambulanti se lijece ljudi i sli¢no). Dijete od cetiri godine moze
da imenuje susjedna mjesta i regione, kao i da izdvoji njihove specificnosti.
Ono treba da posjeti blize okruzenje, razli¢ita mjesta, kao i da se upozna sa
razlic¢itim dijelovima svijeta pomocu slika, filmova i sli¢no. Na osnovu znanja
treba da uporedi te regione sa svojim. Treba da uporedi izgled mjesta, koje
objekte imaju, a koje ne i sli¢no.

Djeca treba da uce o kulturi razli¢itih naroda. Treba da se upoznaju sa
postojanjem razliitih jezika i tradicija, narocCito onih iz svog neposrednog
okruzenja. Djeca uzrasta do Cetiri godine treba da slusaju jednu pjesmu na
razliCitim jezicima, kako bi se upoznala sa razli¢itosc¢u jezika. Trebalo bi da
upoznaju narode na Cijim jezicima slusaju pjesmice. Kroz karakteristicnu
muziku pojedinih naroda, mogu da se upoznaju sa kulturnim nasljedem svoje
okoline.

Aktivnosti u sticanju znanja djeteta o saobracaju

Predskolsko dijete treba da zna svoju kuénu adresu, adresu vrtica i
karakteristike saobracaja na relaciji kuca — vrti¢, kao i da poznaje lokacije
na kojima je igranje bezbjedno i dozvoljeno. Vazno je da poznaje lokacije na
kojima se ne smije igrati. Ono treba da stekne elementarna znanja o:

» razlikama izmedu trotoara, plo¢nika kojim se krecu pjesaci i kolovoza,
druma, Sina;
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* pravilima koja vaze za kretanje pjeSaka u saobracaju, posebno —
pravila koja vaze za djecu (gdje se smije prelaziti ulica i kako se to €ini);

+ znacenju pojedinih saobracajnih znakova i ulozi semafora u kretanju
pjesaka i vozila;

* pravilima ponasanja na raskrsnici, kao i ulozi saobrac¢ajnog policajca
u regulisanju saobracaja;

* pravilima ponaSanja putnika (posebno djece) u vozilima gradskog
saobracaja i putnickim automobilima.

Ovi sadrzaji mogu da se realizuju kroz aktivnosti u kojima dijete
uvjezbava orijentaciju u prostoru, zaustavljanje, paznju, sluSnu paznju
radi razlikovanja porijekla, udaljenosti i pravca iz kojeg dolazi zvuk, kao i
procjenjivanje udaljenosti vozila, hodanje i tr€anje u razli¢itom tempu i ritmu,
uz mijenjanje pravca. Dijete treba da upozna boje, izgled i znacenja pojedinih
saobracajnih znakova, karakteristike saobracajnih situacija u kojima se krece
(gdje se smije igrati, sankati, bezbjedno kretati i slicno). U sticanju znanja
vazna je dramatizacija saobracajnih situacija i njihovo predstavljanje na
saobracajnom poligonu, kao i uvjezbavanje kroz igrolike aktivnosti pravila
ponasanja prilikom Setnje na ulici, na Zeljeznickoj ili autobuskoj stanici,
u vozilu gradskog saobracaja, putnickom automobilu, kao i ulozi Sofera,
konduktera 1 putnika.

Vazno mjesto zauzimaju vjezbe osamostaljivanja u saobracaju. One
podrazumijevaju da dijete ode samo do nekog mjesta u blizini (do parka,
kuce, skole). Djetetu treba omoguciti da posmatra saobracaj na ulici. Treba
da posmatra vrstu, kretanje i ponasanje vozila u jednosmjernoj i dvosmjernoj
ulici, na raskrsnici, semaforu, obiljezenom i neobiljezenom pjesackom
prelazu, autobuskoj, tramvajskoj stanici, parkingu i sli¢no.

Aktivnosti u sticanju znanja djeteta o znacaju rada

Tokom predskolskog vaspitanja i obrazovanja, dijete treba osposobiti
da u $to ve¢oj mjeri samostalno brine o sebi, oblaci se, hrani, odrzava higijenu
1sli¢no. Shodno svojim moguénostima treba neposredno da u€estvuje u zivotu
i radu odraslih, uz izvrsavanje konkretnih zadataka. Ono treba da nauci da
rukuje jednostavnim tehnickim uredajima, upozna neke jednostavne principe
savremene proizvodnje, shvati povezanost rada jedne grupe ljudi sa radom
drugih ljudi i doprinos svakoga od njih Zivotu zajednice. Kod djeteta treba
razvijati motivisanost da ulaze trud u ono §to radi (i to dovede do kraja),
snalazljivost, preduzimljivost, istrajnost, spretnost, samostalnost, odgovornost
i spremnost za saradnju. Ono treba da usvoji elementarna znanja o njegovanju
ukrasnog bilja, radu u basti, njegovanju kuénih ljubimaca, kao i znanja o
osobinama materijala radi njihovog odgovaraju¢eg koris¢enja.
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Tokom predskolskog vaspitanja i obrazovanja, dijete treba da se
upozna sa razli¢itim profesijama (ljekar, vaspita¢, prodavac, frizer, postar i
sli¢no), kao 1 razli¢itim institucijama u blizini predSkolske ustanove (Skola,
zdravstvena stanica, apoteka, samousluga, biblioteka i1 sli¢no), njihovim
funkcijama, organizacijom i pravilima ponasanja u njima. Vazno je da stekne
znanja o institucijama od druStvenog znacaja (pijaca, posSta, autobuska i
zeljeznicka stanica, bolnica, vjerska ustanova, muzej i sli¢no), njihovoj
namjeni, organizaciji, ljudima koji rade u njima, nacinu kori$¢enja njihovih
usluga, specificnom ponasanju koje se zahtijeva u njima i sl.

Dijete treba da usvoji elementarne vjeStine pomoc¢u kojih moze da
napravi, na primjer, jednostavne lutke, ukrase i sli¢no, kao i da cjelovitije
upoznaje neke radne cikluse (kuvanje rucka, pranje vesa, proizvodnja hleba i
sli¢no). Kod njega treba razvijati spremnost da se radno angazuje u akcijama
od Sireg znacaja za oCuvanje zivotne sredine.

Ovi sadrzaji mogu se ostvariti kroz razli¢ite aktivnosti. Potrebno je
odabrati aktivnosti u kojima dijete uci kako Sto samostalnije da se oblaci,
obuva, vodi rac¢una o higijeni i slicno, kao i1 bezbjedne postupke kojima se
osposobljava za rukovanje jednostavnim alatom, priborom, instrumentima i
aparatima. Djetetu treba omoguciti da radi sa odraslima, pravi najjednostavnije
upotrebne predmete i opravlja oste¢ene. Kroz posjete razli¢itim ustanovama,
treba da se upozna sa razliCitim profesijama i njihovom organizacijom i
funkcionisanjem. Treba da se upozna sa organizacijom i funkcionisanjem
seoskog gazdinstva, zanatske radnje, likovnog ateljeaisli¢no, radi upoznavanja
procesa rada u njima i njihovim proizvodima.

Zakljucak

Savremeni pristup razvoja i upoznavanja prirodnih i druStvenih sadrzaja
podrazumijeva stvaranje edukativnog okruZenja, koje na dijete deluje
podsticajno i stimulativno i koje je kreirano na osnovama motivacionog
konteksta ucenja. Cilj novog predskolskog kurikuluma i novog slijeda
obrazovne intervencije usmjeren je ka osiguravanju velikog broja raznovrsnih
resursa ucenja koji ¢e pomoci djetetu da samo, pomocu brojnih prakti¢no-
manipulativnih i drugih igara 1 aktivnosti, otkriva prirodne i drustvene pojave
koje ga okruzuju.

Dijete treba Sto samostalnije da istrazuje svoju okolinu, posmatra, izvodi
jednostavne oglede, uopstava, aktivno ucestvuje u razliitim druStvenim
dogadanjima, razvija i njeguje odgovoran odnos prema prirodi, drugima i
sebi. Tokom predskolskog vaspitanja i obrazovanja, dijete treba da usvoji
elementarna znanja iz razli¢itih oblasti prirodnih i drustvenih nauka. Ono
treba da stekne znanja o:
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* biljnom 1 Zivotinjskom svijetu;

* covjeku kao drustvenom i prirodnom bicu;

* vodi, vazduhu, zemljistu;

* osobinama razlicitih materijala;

» magnetizmu, zvuku, svjetlosti, elektricitetu;

* primjeni razli¢itih materijala u svakodnevnom Zivotu;
* ispravnom ekoloSkom postupanju;

* ponasanju u saobracaju;

« razli¢itim profesijama, institucijama u njegovom okruzenju;
* snalazenju u prostoru;

* drustvenim dogadanjima;

e odnosima u drustvu;

* tolerantnom ponasanju i uvazavanju razlicitosti;

* saradnji i medusobnom pomaganju i sli¢no.

Kroz ove sadrzaje, dijete se priprema za aktivno ukljucivanje u
realizaciju razredne nastave, naroCito u realizaciju sadrzaja iz prirodnih i
druStvenih nauka, koji se u razrednoj nastavi proucavaju kao multidisciplinarni
1 interdisciplinarni sadrzaji.
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IMPORTANCE OF PRESCHOOL EDUCATION FOR THE CHILD IN
ACQUIRING KNOWLEDGE ABOUT NATURE AND SOCIETY

Abstract:

System of preschool education should be tailored in the way to enable each child
maximum physical and mental development through respecting its individual traits. The
child has to develop consciousness about itself and others as well as to acquire basic
knowledge about its environment. This paper analyses contents and activities that lead a
preschool child to acquiring easy information about living beings, their mutual relation,
living habitat, materials, their use, interrelations in the nature, ecological education,
man’s social activities, self-responsibility and responsibility for others as well as about
the importance of labour. For the realisation of such contents it is necessary to decide on
appropriate methods and forms of work. Contents should not be forced onto the children,
but be rather the result of children’s curiosity to get to know environment. Adequate
procedures should be applied in order to trigger child’s motivation.

Key words: child, preschool education, Nature and Society, significance
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Slobodan JERKOV"

KRATAK ISTORIJAT MUZIKOTERAPIJE

Rezime:

Teziste muzikoterapije je u psihijatriji, a danas se ona $iroko primjenjuje na
nauc¢noj osnovi, sa svim ograni¢enjima koje namecu istrazivanja, ali i sa znacajnim
rezultatima, u oblastima zivota i zdravlja kao $to su: poboljsanje opsteg stanja organizma,
kontrole stresa, ublazavanja bola, oslobadanja neprijatnih emocija, pobolj$anja memorije,
unapredenja ljudske komunikacije, fizicke rehabilitacije i sl.

Muzicko-emotivna znacenja koja su osvajala i djelovala na ljudsku psihu,
upotrijebljena su u muzikoterapiji. I dalje se sistematski istrazuju, pa svakog dana daju
nove rezultate koji govore o uspjesnosti takve terapije. Dobijeni rezultati ne treba da
se posmatraju samo s fizioloskog gledista o uticaju zvuénog izvora na osnovne funkcije
vegetativnog sistema - cirkulaciju i respiraciju, nego treba da posluze kao sredstvo
ispitivanja i kao polazna osnova za bolje koris¢enje muzic¢ke djelatnosti, uopsteno i u
pojedinostima, odredenih tipova muzike na ¢ovjeciji organizam u svrhu dobro osmisljene
i stvarno djelotvorne muzike, a u granicama koje nalazu psihosomatske reakcije svake
individue i svakog tipa bolesnika.

Kljuéne rijeci: muzikoterapija (meloterapija), modusi, lijeCenje, muzika, psiho-
logija, bolesti

Muzika i njen uticaj na ljudske emocije

Mitovi i legende, isprepletani dogadajima u kojima muzika ima
odredenu ulogu, takode nam objasnjavaju koliko je muzika vezana uz razne
ljudske aktivnosti, utvrdivsi da su se prvi muzikalni zvuci - tonovi izvodili
na instrumentima sa zicama ili na duvackim instrumentima. Vjerovatno je
praistorijski ¢ovjek osjetio nesto prijatno u karakteristicnom ritmu udarajuci
o dva drveta, u vibracijama zategnutih Zica (zujanje zZice na zategnutom luku),
ili u zvuku Supljih cijevi (piStanje vjetra na rubu odsjecene trske).

' Dr Slobodan Jerkov, Zavod za Skolstvo Crne Gore
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U Uru (Kaldeja, danasnji juzni Irak i Kuvajt), gdje su vrSena arheoloska
iskopavanja tokom prosloga vijeka nadeni su ostaci jedne lire sa jedanaest
Zica, $to dokazuje da se ve¢ prije 5000 godina, a mozda i prije, Covjek nije
uveseljavao samo sa jednim, nego 1 ostalim tonovima koji su se postepeno
nizali naviSe i nanize. Na plocici, od pecene gline, nadene medu iskopinama
od prije oko 4600 godina, isticu se slike koje prikazuju dva muzic¢ka ansambla
sumerskih sviraca. Uz to treba spomenuti 1 egipatsku fresku iz priblizno 270.
godine prije nove ere koja prvi put na slici prikazuje mali orkestar sastavljen
od sedam sviraca: dvojica sviraju na zi¢anim instrumentima, tri na duvackim,
a preostala dva prate svirace udaranjem jedne palme o drugu, dajuéi tako
ritmicku podlogu. 1z navedenih podataka zaklju¢ujemo da je Covjek vec
prije 5000 godina znao za medusobni odnos tonova koji ¢ine melodiju, a da
ju je usavrSavao sve vise podstaknut rados¢u koju mu pruza. Bila je to, bez
dvoumljenja, jednoglasna melodija uz (eventualnu) instrumentalnu pratnju jer
se u to doba jos nije moglo govoriti o sazvuc¢ju (harmoniji) kako to i danas
dokazuje u praksi homofona muzika kod nekih etnickih skupina orijentalnih
naroda (Kinezi, Indijci, Arapi i sl.). Ali, evoluciju muzike kod starih naroda, u
prvom redu kod Grka, treba posmatrati s druge tacke gledista. Ovdje se isticu
ona muzi¢ko-emotivna znacenja koja su osvajala i djelovala na ljudsku psihu,
upotrebljena 1 u meloterapiji (odn. muzikoterapiji).

Vratimo se tumacenju i izlaganju raznih modusa (lidijski, jonski,
frigijski, eolski, dorski, miksolidijskii hipermiksolidijski) stare gréke muzike.
Nanjih se nadovezuje srednjovjekovna muzika i netemperovana tradicionalna
muzika sve do J. S. Baha i temperovanja, kako bi prakticno pokazao da se na
temperovanom instrumentu mogu izvoditi kompozicije u bilo kom kljucu,
a da se ne pojave neprijatne disonance. Razlog tome se nalazi upravo na
skladnom zvu¢nom odnosu tonova (konsonanci), na tonalitetu njihovih
postepenih kretanja (skale) i1 istovremenosti zvucanja (akordi), pa sve do
prirode pojedinih tonova na koje se vezuje emotivno znacenje muzike $to se,
naravno, vrlo rado upotrebljava u meloterapiji. U tom smislu, ve¢ je Platon
(428-348. p.n.e.) shvatio da lidijski modus (sli¢an durskoj ljestvici) naroc€ito
odgovara osje¢anju bola, jer lidijski i njemu srodan jonski nacin, slikaju
svojstva stvari i ljudi bez oprastanja, popustanja i klonulosti, dok dorski i
frigijski nacin, naprotiv, podsticu na hrabrost, vojnicki duh, trezvenost i
strpljenje. Zato je ovaj veliki filozof, upozoravajuci na ove emotivne kvalitete
modusa, pristao da se u njegovoj ,,idealnoj republici* koriste samo oni gdje
dominira hrabrost i muzevnost.

Poznato je, takode, da je bilo doba kada crkva nije htjela ¢uti o durskom
sistemu, jer ga nije smatrala dovoljno duhovnim za crkvenu muziku, pa je
radije prihvatala molske sisteme. S obzirom na te ,,sisteme® poznato je da
su muzi€ari 1600. godine smatrali najizrazitijim medu svim starim grékim
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sitemima (modusima) lidijski (durski sistem) i eloski (molski sitem) koji
su inace bili uobicajeni u svim tradicionalnim muzikama, dodajuc¢i prvom
(durskom sistemu) smisao i osje¢aj snage, muzevnosti i radosti (Ludvig van
Betoven: sonate ,,Aurora®, ,Valdstajn® itd.) i drugom (molskom sitemu)
osjecaj zalosti, melanholije, bola (Ludvig van Betoven: ,,MondSajn sonata®,
F. Sopen: ,,Sonata u b-molu” itd.). Kod dura nailazimo na Zivahnost i dramski
osjecaj, ratobornost i odlu¢nost, a kod mola — duboke li¢ne misli, blage i
nostalgi¢ne. Tonalitetima u molu dodate su vrlo intimne i blago zamisljene
sekvence emotivnog karaktera Cija izrazajnost (in minor key) stvara dio
figurativnih ekspresija u engleskom jeziku.

Da je razlika u duru i molu (nedovoljno primjetna za muzicki
nenaviknuto uho) jos uvijek uzrok razli¢itog uticaja neke muzike na emocije
sluSaoca, dokazano je i ¢injenicom da su kompozitori nesumnjive vrijednosti
i velike osjeéajnosti, na primjer - Ludvig van Betoven, F. Sopen, R. Suman i
drugi, smatrali da kod stvaranja moraju voditi racuna o emotivnim uticajima.
Tako u svojim pismima Betoven oznacava h-mol kao ,tamni tonalitet, a
slavni njemacki pjesnik F. Klopstok smatra ,,uvijek veli¢anstvenim jedan
pravi GES-dur®. Betoven je, uostalom, imao obic¢aj da mijenja tonalitet na
kraju kompozicije tako da bi novim tonalitetom u molu svojoj muzici vratio
onaj ljupki karakter koji joj viSe odgovara nego onaj ,,varvarski koji bi se
pojavio vracanjem u prvobitni tonalitet u duru. I njemacki fizicar H. Helmholc
(XIX wvijek), istraziva¢ muzike kao nauke o zvucima, morao se drzati tih
karakteristicnih oznaka kad je oStroumnom intuicijom pisao o akustickim
fenomenima: ,,Razni tonaliteti imaju sasvim drugaciji karakter, bilo da se radi
o izvodenju na klaviru ili gudackim instrumentima. C-dur i susjedni DES-dur
daju sasvim drugacije izrazaje: razlika se nalazi u razli¢itoj visini pojedine
note, $to je lako provjeriti uporedujuci sa tonom iste note na dva instrumenta
nastimovana razli¢itim dijapazonom. Ako ,,des* na jednom instrumentu ima
istu visinu kao ,,c* na drugom, C-dur ¢e zadrzati na oba instrumenta svoj
karakter, i to upravo onaj snazniji i zivahniji, dok ¢e naprotiv DES-dur sacuvati
svoje blage, mekane, tzv. ,,pokrivene i milozvucne* osobine.

Danas mnogi muzicari jasno potvrduju karakteristike koje im pruzaju
razne moguénosti kako da muzic¢ki emotivno djeluju na psihu covjeka. Neki
od njih pridaju znacenje muzevnosti i jake emocije, pored C-dura i svim
ostalim tonalitetima u duru s jednom ili viSe povisilica, smatrajuci da se za
svaku povisilicu u kljucu dobija vise zivosti, a briljantni kolorit kompozicije
pojacava sto je suprotno mekoci, dubini i melanholiji. Kao jedan od primjera
mogu posluziti kompozicije Sopena bogate tonalitetima u molu sa snizilicama.
Od ukupno 286 popisanih u ,,Vodi¢u Sopena“ u molu ima (osim Sonate za
violoncelo i klavir, Trija za gudace i klavir, dva koncerta za klavir i orkestar)
98 kompozicija za klavir.
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Pored toga, neki autori ulaze u jo§ vece detalje navodec¢i idealne
saglasnosti izmedu spomenutih tonaliteta determinisanih emotivnih stanja,
¢iju prirodu 1 vrijednost jo§ jednom potvrduju kod uticaja raznih kompozicija
na ljudsku psihu. Austrijski kompozitor, pijanista i pedagog E. Pauer u ,,Studiji
zvucnih percepcija“ obraduje Citav niz raznih muzickih emocija. Tako tonalitet
C-dura ,,izaziva jasnocu i sigurnost, izrazava bezazlenost, ratoborne odluke,
duboke i religiozne osjecaje®. Prema njemu, DES-dur ,,pruza osjec¢aj muzicke
sonornosti koja prozima i ispunjava, nadahnjuje. E-DUR vezan je za ,,radost,
velicanstvenost, sjaj; najzivahniji i najsnazniji medu tonalitetima®. Suprotno
duru, e-mol ,,izrazava bol, Zalost, nespokojstvo*. F-dur ,,pruza osjec¢aj mira,
radosti 1 svjetlosti, prolaznu Zalost i osjecaj religioznosti®, a f-mol opisuje
»teSku patnju i neraspolozenje®. FIS-dur (sa Sest povisilica) ,,daje muzi¢kom
komadu briljantan i sjajan kolorit* dok GES-dur (sa Sest snizilica) ,,odlikuje
se bogatom muzikalnos¢u, blagosc¢u i njeznoscéu™.

Ova 1 sli¢na klasifikacija moze se prihvatiti samo u krupnim crtama,
budu¢i da nijesu u istom znacenju i sa istom neposrednos$cu jedne te iste
muzike od svih slusalaca uvijek prihvaéena i ista emotivna muzicka shvatanja,
a i zbog neistovjetnosti harmonskih percepcija. Klasicno poredenje nacina
sluSanja (ili emotivna reakcija na odredeni tonalitet) kod Platona, Helmholca
1 Pauera je: prvi je u C-duru vidio osje¢aj bola, slabosti, neumjerenosti;
Helmholc - osje¢aj Zivosti i snage; Pauer - Cistotu osjecaja, bezazlenost i
ostale sli¢ne utiske emotivne osjecajnosti.

Mnoga naSa psihicka iskustva (ili psihic¢ki doZzivljaji) prilikom sluSanja
muzike stoje u odnosu sa subjektivnom moc¢i imaginacije — sposobnosti
zamisljanja. Ta istina jo$ bolje potvrduje djelovanje neke muzike na duSevno
stanje uznemirenog covjeka, pa ga upravlja jos jatem uticaju muzike sve dok
ga ne oslobodi od straha i melanholije, ili gnjevnosti 1 uzrujanosti.

Nema sumnje da bi pretjerali kada bi se uporno drzali emotivnih osobina
pojedinih tonova kako je to uradio engleski muzicki teoreticar Dz. Kurven u
svojoj knjizi pod naslovom ,,Standardni kurs pjevanja tonike sol-fa metode*
(1879. god). On je dao grupi od sedam nota (tonova) sljede¢a emotivna
znacenja: do — snazan, ¢vrst; re — podstrekavajuéi, pun nade; mi — suzdrzljiv,
miran i ozbiljan; fa — o¢aj i strah; sol — veliCanstven, sjajan i blistav; la — pun
tuge, placljiv i zalostan; si — prodoran, osjetan (imenovani nazivi tonova treba
da se shvate samo tonalno-funkcionalno).

O terapeutskim moguénostima muzike
Krajem devetnaestog vijeka fiziolog M. L. Patrici registruje mozdani
puls pomocu aparata za pokretanje nekog organa, a pri tome pacijent slusa

narodne plesove. JoS ranije su Amerikanci D. Elis i DZ. Bridzhaus (u vremenu
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od 1870. do 1880. god.) potvrdili davno poznate rezultate da ,Madarska
rapsodija“ F. Lista prouzrokuje vecu frekvenciju disanja i nesto veéi rezultat
nego kompozicija K. Derbisija ,,Poslijepodne jednog Fauna®. Iz toga se ne
moze izvesti zakljucak da u navedenoj muzici, kao respiratornom stimulansu,
postojineka pretjerana razlikau komponovanju Listau poredenju sa Debisijem.
Psiholog C. H. Bin vr$io je eksperimente (30-ih godina XX vijeka) sa vise
uvjerljivostiitrudeci se darazlikuje funkcionalne varijacije uzrokovane jednim
jednostavnim senzornim slusnim stimulansom (zajednickim i zivotinjama) od
onih koje se pripisuju emocijama izazvanim muzikom, a koje se odnose samo
na ljude. Takode, i1 dva francuska naucnika (pocetkom XX vijeka) ispitivala
su, pomocu tadasnjeg aparata (pletizmografa) razlike u disanju, kucanju srca
1 kapilarnom protoku i dosli do sljedecih konstatacija: za vrijeme sluSanja
tonova, harmonskih sklopova odnosno muzike uopste, kod pravilnog disanja
nema nikakvih razlika, ali zato je izrazito ubrzavanje uslijed brzih muzickih
disonantna sazvucja uzorkuju isti efekat kao i konsonantna. Ako muzika kod
slusaoca izaziva narocite emocije, akceleracija disanja ostaje ista, bez obzira
da li je muzika tuznog ili veselog karaktera. Sr€ane promjene se jo§ manje
javljaju 1 daju isti nalaz nezavisno od tipa muzike, a lagano sréano-disajno
ubrzanje je bez promjena u amplitudi. Ipak, u slu¢ajevima gdje je muzika
izuzetno zivog karaktera ili se istiCe svojom snagom, akceleracija je oCigledna;
himne, borbene pjesme i dramski odlomci iz simfonija s naglaSenim ritmom i
velikom zvu¢nom snagom.

Ova i druga iskustva i njihove rezultate ne treba posmatrati samo s
fizioloskog gledista o uticaju zvu¢nog izvora na osnovne funkcije vegetativnog
sistema - cirkulaciju i1 respiraciju, nego treba da posluze kao sredstvo
ispitivanja i kao polazna osnova za bolje koris¢enje muzicke djelatnosti,
uopsteno i u pojedinostima, odredenih tipova muzike na ¢ovjeciji organizam
u svrhu dobro osmisljene i stvarno djelotvorne muzike, a u granicama koje
nalazu psihosomatske reakcije svake individue i svakog tipa bolesnika. Te
psihosomatske reakcije opsSte su pojave kao reakcije na emotivne nadrazaje
izazvane narazne nacine (u ovom slu¢aju —muzikom), tj. pojave sveobuhvatne
prirode fizicke, fizioloske i psiholoske, §to sve zajedno tvori ,,dusevno stanje*
koje se zove - emocija. U stvari emocija nije obi¢an odraz, ¢vrsto odredeni
refleks na dobar nadrazaj, kako je ve¢ dokazano €injenicom da jedan te isti
nadrazaj moze u raznim individuama izazvati razli¢itu emotivnu reakciju.
Niti s druge strane, da bi upoznali prirodu neke emotivne radnje (slucaja ili
¢ina), ne mozemo se potpuno osloniti na introspekciju, jer nekada emocije
postoje u podsvijesti 1 otkrivaju nam svoje prisustvo utiscima. Prema tome,
treba posmatrati koje komponente muzike preovladavaju u jednoj ili drugoj
vrsti muzike da bi se moglo pristupiti izboru kompozicija upotrebljith za
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lijecenje. Svakako, nastojalo se definisati razne komponente i posebno uticaj
svake pojedine kompozicije u odredenom smislu na dusevno stanje kao i
na cijeli Covjeciji organizam, pretpostavljajué¢i nedjeljivo psihosomatsko
jedinstvo naSeg bica. Zatim je razmotrena zvuc¢na konstrukcija kompozicije,
prije svega kao rezultat jednog od tri tipa kombinacija u kojima su razliciti
odnosi tonova 1to: odnos tonova u jednom nizu — melodija; odnos vise tonova
simultano — sazvucje (harmonija); odnos tonova po funkciji trajanja — ritam.
Osim tri spomenuta osnovna odnosa treba da se razmotre jo$ Cetiri odnosa, tj.
medusobni odnos sukcesivnih samostalnih melodijskih linija — kontrapunkt;
odnos glavne vodece melodije prema tonovima pratnje — homofonija; odnos
vise samostalnih melodijskih linija u medusobnom udruzivanju — polifonija;
1 konacno grupni strukturalni odnos svih medusobnih odnosa $to daje
kompoziciji jedinstveni organizovani sastav oznacavajuéi im posebni karakter
— forma (sonata, duet, trio, simfonijska poema, koncert za solo instrument).

Do skoro se na osnovu navedenog, zaklju¢ivalo da umjetnicka muzika
(Hendl, Bah, Mocart, Betoven itd.) blago uti¢e na dusevno stanje i to u
prvom redu - melodijom, zatim — ritmom, i na kraju — harmonijom. O ostalim
elementima koji se odnose na kompoziciju, u smislu zvucne konstrukcije
u strukturalnom i formalnom vidu, doslo se do zakljucaka koji zahtijevaju
prethodno poznavanje emotivne prijemc¢ivosti muzike od strane slusalaca, o
¢emu Ce zavisiti manja ili ve¢a moguénost da se podvrgnu pokusaju lijecenja
muzikoterapijom.

Pokusaji primjene muzikoterapije u lije¢enju organskih oboljenja

Dok se Pitagori (575-495 p.n.e.) priznaje da je u muzici postavio prvi
naucno priznati princip, treba znati da je muzika, bar kao pokusaj, bila ve¢
davno upotrebljavana kao vazno terapeutsko sredstvo u suzbijanju nekih
patoloskih organskih stanja. Tako je Tales (624-528 p.n.e.), pjesnik i muzicar,
po predanju, bio pozvan u Spartu da svojom muzi¢kom umjetnoscu ,,zaustavi
jaku epidemiju kuge* koju je, navodno ,,uspio obuzdati zvukom svoje kitare*
(instrument slican liri). Kasnije, najmiliji Aristotelov ucenik, Teofrast (trec¢i
vijek prije nove ere), tvrdi da je muzikom ,uspjesno lije¢io hidrofobiju,
reumatizam, isijas i kostobolju®. Ali ne samo $to su Grei i ostali stari narodi
ispitivali odnose izmedu muzike i medicine nego se i tokom vijekova, koji
su uslijedili, pokusavalo dokazati da postoje razne veze izmedu bolesti i
muzikoterapije nastoje¢i da se pronadu dokazi za klini¢ku bazu (ne uvijek
eksperimentalno) postignutim rezultatima kod raznih istrazivanja. Manje su
zanimljive neke tvrdnje ljekara da mogu muzikom lijeciti i zarazne bolesti.
Inace, pokusaji lijeCenja muzikoterapijom ili uspjesi lijeCenja pomocu
muzike, s pozitivnim djelovanjem na prirodne organske ili fizioloske funkcije
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mogu se naci u brojnim objavljenim istrazivanjima. Jedno je sigurno, ako ova
terapija i ne vraca zdravlje u potpunosti, ona bar ublazava bolesno stanje, a
kako neki misle 1 kod hroni¢nih bolesti (npr. tuberkoloze). I tu dolazimo na
veoma Siroko podrucje psihosomatske medicine, jer dok se jo§s moze dokazati
direktan upliv meloterapije na patoloski organski proces, sigurno je vrijedno
paznje njezino djelovanje na duSevno stanje onih teskih bolesnika koji zbog
njihovog neaktivnog Zivota, neprekidnih briga i hroni¢nog tugovanja pokazuju
sklonost prema opasnim dusevnim deformacijama i moralnim devijacijama.

Na pocetku dvadestog vijeka naucnici pripisuju muzici analepticko
dejstvo koje uklanja depresivno stanje, podsticuc¢i usporenu cirkulaciju i
aktivirajuéi sve omlitavjele funkcije ¢ovjecijeg organizma, a korisno djeluje i
kada se covjek nalazi u stanju malaksalosti. Italo-Madar, tada veoma cijenjen
ljekar 1 muzicar, P. Lihtental ismijavao je lakovjerne i Sarlatane, ali ipak je
smatrao da lijecenje muzikom treba uvrstiti u psihoterapiju, a zatim zakljucuje
da je svojim traktatom ,,Zelio savjetovati da se muzika ne iskljuci kao lijek, jer
iako ograni¢eno, ona ima bez sumnje teparijsku vrijednost®.

O meloterapiji, u vezi s organskim oboljenjima, vrlo su zanimljive
primjedbe njujorskih naucnika: na primjer, u svim profesijama nailazi se
na mnogo veci postotak smrtnosti koju uzrokuju koronarne bolesti, dok
kod profesionalnog muzi€ara to nije slucaj. Ovu Cinjenicu autori stavljaju
u zavisnost od vrste profesije koju obavljaju nastavnici muzike, jer su oni
svakodnevno izlozeni (muzi¢kim) ritmovima koji drze ravnotezu izmedu
suprotnih nervnih procesa, pa djeluju na Covjeciji organizam, i potom na
kardio-cirkularni sistem: proces podsticanja i, suprotno od toga, proces
koc¢enja pomocu neuro-endokrinog sistema. Autori tako dolaze do zakljucka
da ima mogucnosti lijecenja koronarnih bolesti pomoc¢u muzikoterapije i to
potkrepljuju rijeCima — djelovanje muzike, a posebno umjetnicke, pokazace
se vrlo korisnom. Naravno, bolesnici koji nemaju dovoljno kulture za
razumijevanje umjetnicke muzike, bi¢e podvrgnuti uticajima jednostavnih
muzic¢kih formi koje uglavnom nalaze u tradicionalnoj muzici. Aktivno
sudjelovanje bolesnika u izvodenju muzickih ritmova (tj. da sami sviraju
na nekom instrumentu) i ritmickih pokreta, jo$ je djelotvornije. Terapeutski
program ove vrste treba da je sastavljen, za svaki slu¢aj posebno, prema
fiziCkom stanju bolesnika i obrazovanosti pacijenta. Prema predavanju dr
Micela (sredinom proslog vijeka) o meloterapiji u Londonu, §to se tice izbora
umjetnicke muzike, bolesnicima su najomiljeniji autori: Bah, Mocart, Betoven,
Sopen i Vagner. Od ovog posljednjeg spominju se &isto instrumentalni djelovi
iz njegovih opera (preludijum iz ,,.Loengrina® i , Parsifala®, Sustanje §ume,
Put Zigfrida na Rajnu itd.), zatim vokalni oblici (duet Tristana 1 Izolda,
razne arije iz ,,Loengrina®, , Tanhojzera“ itd.). Kod Mocarta je izbor laksi
zbog zivahnosti melodije i veselih ritmova kako instrumentalne, tako i
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operske muzike. Uz Mocarta treba spomenuti i J. Hajdna zbog toga Sto su
oba kompozitora stvaraoci vedre i dopadljive muzike i u ¢ije su blagotvorno
djelovanje na razne bolesti i sami vjerovali.

Namedicinskom podruc¢ju meloterapije treba spomenuti da se proucavao
uticaj muzike i na funkcionisanje probavnih organa, pa tako nekada poznati
pariski ljekar s kraja deventaestog vijeka, dr Rekamije polaze¢i sa stanovista
da Zeludac reaguje na ritam, propisivao je muzikoterapiju na sljedec¢i nacin:
jednom gospodinu odredio je da dva mjeseca slusa na trgu vojnicko povecerje,
aizvjesnoj vojvotkinji da uzima svoje obroke uz zvuk bubnja, pa su stanovnici
tog kraja morali svakog dana da slusaju vojnu muziku koja je svirala ispred
njene vile dok je gospoda uzimala dnevne obroke. Naravno, navedni primjeri
su interesantni, ali nema pouzdanih podataka o uspjesnosti navedene terapije,
kao ni to da su u tom smjeru nastavljena dalja istrazivanja kako bi potvrdila
njihovu djelotvornost.

Ne treba, uostalom, precijenjivati tu terapeutsku moguénost zato
Sto muzika kao lijek uspjesno djeluje i kod nekih mentalnih oboljenja sa
emocionalnim smetnjama. Pored toga, kako je ve¢ spomenuto, treba izabrati
muziku pogodnu za pojedine slucajeve, §to je posebno tezak problem ako
zelimo posti¢i dobre rezultate. Svako ko misli da se moze upotrijebiti
muzika koja razdrazuje u bilo kom depresivnom stanju bolesnika ili obratno,
upotrebljavati muziku koja smiruje u bilo kojem stanju uzbudenosti,
pogrijesice. Na osnovu postignutih rezultata utvrdeno je da bas muzika sjete 1
bola pozitivno djeluje na pacijente u depresiji, a naprotiv razdrazeni i nemirni
umobolni pacijenti, Cija je prijemcivost bila jaca, da su brze i bolje lijeceni
muzikom u zivljem tempu nego u laganom.

Prema dosadaSnjim zapazanjima ne bi se mogao prihvatiti princip
jednakosti koji u posljednje vrijeme savjetuje D. AltSuler i dopusta da
se istovremeno lijeCi grupa pacijenata u kojoj bi, na primjer, bilo 10%
Crnogoraca, 20% Kanadana i 70% Amerikanaca, i to tako da se u jednakom
odnosu upotrijebi crnogorska, kanadska i ameri¢ka muzika.

Muzikoterapija danas

Danas se muzikoterapija definiSe kao medicinsko-psiholoski nacin
lijecenja bolesti pomo¢u muzike. I dalje se sistematski istrazuje, pa svakog
dana daje nove rezultate koji govore o uspjesnosti takve terapije. Vibracije
zvuka djeluju na sve procese u mozgu i time direktno uticu na kognitivne,
emocionalne i tjelesne funckije Sto muziku svrstava u djelotvorno terapijsko
sredstvo. Naucna istrazivanja dokazala su da zvuk uti¢e na stanice i organe,
a samim tim djeluje na stanje svijesti, harmonizaciju lijeve i desne strane
mozga, krvni pritisak, cirkulaciju, disanje 1 druge procese koji se odvijaju u

88



tijelu. U osnovi meloterapije je teorija ,,zvucnog identiteta“ zato Sto ga svako
ima bez obzira na pol i starost. Za svakog pojedinca taj je identitet specifican
1 karakteristi¢an i da bi muzikoterapija bila uspjeSna, mentalni ritam pacijenta
mora se ,,ugoditi s ritmom muzike koja se primjenjuje u terapiji. S tim u
vezi, svako od nas primjecuje da, u zavisnosti od raspolozenja, odgovara
sluSanje odredene vrste muzike i taj instikt treba slijediti, jer osluskivanjem
svog organizma moZemo da ocuvamo zdravlje. lako svi znamo da nam
muzika prija, pitanje je — da li nam u svakom trenutku odgovara muzika
koju volimo? Onako kako se mijenjaju vrijednosti krvnog pritiska i Secera
u krvi, tako se mijenja i na$ afinitet prema odredenoj muzici i zato je bitno
pustiti odgovarajuce tonove, jer bi neodgovarajuci izazvali negativan efekat, a
najteze je odrediti koju muziku pacijenti preferiraju, buduéi da oni sami ¢esto
1 ne znaju odgovor na to pitanje.

Kod nas muzikoterapija koristi zvuk u dijagnosticke i terapeutske
svrhe, a on moze i ne mora da bude muzika. Postoje dva osnovna pravca
u muzikoterapiji i u okviru njih niz tehnika: aktivna muzikoterapija u kojoj
se pomocu glasa, tijela i instrumenta ostvaruje komunikacija sa pacijentima
sa kojima je verbalna komunikacija otezana. Drugi pravac je receptivna
muzikoterapija kada pacijent slua testirani muzicki izvod pomocu kojeg se
postize Zeljeni psiholoski efekat. Primjena muzikoterapije moze biti grupna
ili individualna i treba da zadovolji sljedece postulate:

* da je primenjuje profesionalni muzikoterapeut

* da muzikoterapeut primenjuje metodu koja je prihvacena u svijetu

* da ima indikaciju kod koje vrste pacijenata primenjuje koju metodu

* da rezultate prati tokom vremena

* da se rezultati prate i objave u stru¢nim ¢asopisima.

Ova tehnika moze se pirmjeniti kod svih vrsta psihijatrijskih poremecaja,
fobija, kod poremecaja li¢nosti, neurologiji, rehabilitaciji kod djece koja imaju
cerebralnu paralizu, seksualnih poremecaja i sl. lako se meloterapija najcesce
koristi kada je rije¢ o problemima psiholoske prirode, sve vise se primjenjuje
1 za smanjenje bola. Istrazivanje koje je radeno u centru za onkologiju u
Iranu ,,Tabiz* skrenulo je paznju na direktan uticaj muzike na pacijente koji
su bili podvrgnuti operaciji mozdane srzi; oni koji su slusali muziku tokom
operacije trpeli su manji intezitet bola. Takode, u rimskoj bolnici ,,Mali Isus*
mladi pacijenti sluSaju Mocarta, a u Firentinskoj bolnici ,,Mejer* dokazano
je da slusanje muzike pomaze bolesnicima pri oporavljanju. Istovremeno
na univerzitetu u Glazgovu pokrenut je projekat muzikoterapije kojim ¢e se
prvi put analizirati u¢inak popularne (rok) muzike na ozdravljenje odredenih
pacijenata. Nasuprot navedenom, primjena slusanja muzike u dokolici nije
muzikoterapija, iako ljudi misle da muzika djeluje terapijski sama od sebe.
Nastupi pjevaca i glumaca po bolnicama, takode nije meloterapija, kao ni
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ambijentalna muzika u ¢ekaonicama, a tome dodajmo i kompakt-diskove sa
muzikom za relaksaciju koji se mogu kupiti u pojedinim knjizarama. Ona
ima blagotvorno dejstvo, ali u muzikoterapiji metoda je osnova terapijskog
procesa, a muzika je samo alat. Meloterapija se najcesce koristi u kombinaciji
sa medikamentoznom terapijom.

Njemacki muzikoterapeut Klas Hanson kaze: ,,Muzikoterapija djeluje
direktno preko srca na dusu... Muzika ne lijeci, to nije pilula na recept. Ali
muzicirati, praviti muziku zajedno sa nekim, u tome dozivjeti samog sebe,
ali 1 meduljudsku povezanost jeste od neprocjenjivog znacaja. To pomaze
mnogim ljudima koji su u teSkim Zivotnim situacijama psihicki oboljeli. Ali,
muzika pomaze prije svega djeci ometenoj u razvoju kako bi otkrila moguénost
sopstvenog tijela ili naucila da govore.” Ovaj nekadasnji reproduktivni
umjetnik i kompozitor dodaje — na primjer, prijevremeno rodeno dijete moze
samo da lezi na ledima i zajedno s majkom i terapeutom slusa sasvim njezne
tonove i glasove. Prvi zvuci koje usvajamo su oni iz majcine utrobe, a oni su
uglavnom u pentatonskoj skali kao i uspavanke koje se pjevaju djeci u ¢itavom
svijetu, a Sto znaci da su to tonovi koji smiruju i vracaju osjecaj sigurnosti i
zaSti¢enosti. Roditeljima se preporucuje da bi djeci od malena trebalo pustati
klasi¢nu muziku: V. A. Mocartova g-mol simfonija (prvi stav), ,,Mala no¢na
muzika”, uvertire za ,,Figarovu zenidbu” i ,,Carobnu frulu”, klavirske sonate,
,»lTurski mars” itd. Djecja paznja veoma je kratka i treba im pustati da slusaju
djela koja ne traju duze od 4-5 minuta. Ako ima puno takvih djela, djeci ¢e
biti interesantnije da ih sluSaju. Generalno, dobro je da muzika bude uvijek
»zvucna zavjesa” dok se djeca (bilo kog uzrasta) igraju. Najnovija istrazivanja
americCkih ljekara pokazala su da rok muzika koja se pusta maloj djeci izaziva
agresivno ponaSanje. Ipak, nije obavezno sluSati samo umjetnicku muziku, jer
1 u rok muzici ima dobrih balada, instrumentala, a takode u terapiji se koriste
evergrin numere, dZez i originalna narodna muzika.

Muzikoterapija izvodi se grupno ili individualno, a primjenjuje
se i kod zdravih osoba podloznih stresu, koje ne pokazuju psiholosku
simptomatologiju. Rije¢ je o ljudima koji zele ljepSe da zive, da optimalno
koriste svoje kapacitete, da se duhovno razviju. Mr A. Paladin smatra da mnoge
bolesti nastaju zbog stresa kojem smo neprestano izlozeni i preporucuje da se
preduprijedi nastanak bolesti sluSanjem muzike koja nas smiruje i to §to je
moguce cesce. Kvantitativna muzikoterapija se propisuje dva puta dnevno
po 12 minuta sluSanja adekvatne muzike. Ona ujedno napominje da su
istrazivanja pokazala: da su kompozitori bolovali od bolesti koje njihova djela
lije¢e: Bah je bolovao od visokog krvnog pritiska, a njegove kompozicije
lijece, Vivaldijeva muzika prija pacijentima koji imaju epilepsiju, od ¢ega
je 1 on bolovao, Bramsova muzika pomaze bolesnicima od astme, Glinka je
imao Sec¢ernu bolest, a kompozicije pomazu pacijentima od dijabetesa, dok
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Verdijeva djela pomazu pacijentima koji imaju migrenu. Za svaku bolest treba
primijeniti odredeni lijek, a kada je rije¢ o muzici to bi priblizno trebalo da bude
ovako: Betovenova muzika primjenjuje se u terapijske svrhe pri suzbijanju
napada panike (a pomaZe i rastu biljaka); dzez ,,oslobada duSu* i daje osjecaj
slobode; indijska muzika pomaze pri oslobadanju emocija; Gregorijanski
koral uveliko smanjuje stres; djela Debisija i Suberta smiruju novorodencad;
Hendlove kompozicije primjenjuju se pri lijeCenju agresije, a Mocartove lake
kompozicije lijece govorne poremecaje i poboljsavaju dozivljaj prostora.
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Slobodan JERKOV

A BRIEF HISTORY OF MUSIC THERAPY

Abstract:

The basis of music therapy lies in Psychiatry. On scientific level, it is widely
practiced nowadays, apart from the limits of scientific research, but with significant
results in life and health areas such as: improvement of a general condition of organism,
stress control, pain relief, release from unpleasant emotions, memory improvement,
improvement of human communication, physical rehabilitation...

Musical therapy uses musical-emotional meanings that are acquired and influenced
by a human psyche. It is still under systematic examination. However, encouraging
results are continuously achieved that verify the benefits of the therapy. The results should
not be observed only from the physiological point of view in regard to the influence of
sound source on main functions of vegetative system — circulation and respiration. The
should be also used as a research instrument as well as a initial basis for better use of
specific types of music on human organism, both in general and in particular, for creating
awell designed and efficient music within the limits of psychosomatic reactions for every
individual or patient type.

Key words: musical therapy (melotherapy), modes, treatment, music, psychology,

disorders
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Danilo KNEZEVIC!

ZNACAJ UDZBENIKA U NASTAVI GEOGRAFIJE

Rezime:

U radu je prikazana aktuelnost i znacaj udzbenika u nastavi geografije koji ima za
cilj da apostrofira i stimuliSe. Razvoj nauke i tehnologije, prije svega razvoj pedagoskih
nauka, medu kojima i metodike nastave geografije, iziskuje potrebu dubljeg razmisljanja
ne samo o funkciji sadasnjih udzbenika, kao standardnog izvora znanja, nego i o njihovoj
buduénosti. Vazno pitanje predstavlja odnos uc¢enika prema udzbeniku i povratni uticaj
udzbenika na uspjeh uéenika. Reforma obrazovanja svakako ¢e zahtijevati kriticku
pedagosku analizu dosadasnje i buduce funkcije udzbenika i njegovo ukljucenje u
moderne vaspitno-obrazovne procese.

Kljucéne rije¢i: nastava, kurikulum, udzbenik, priru¢nici, nastavna sredstva

Uvod

Sustina reforme Skolske nastave sastoji se, prije svega, u osposobljavanju
ucenika za samostalno sticanje znanja i primjenu takvih organizacionih oblika
nastave, koji omogucavaju samostalan rad ucenika u procesu savladivanja
nastavne grade. Pored sticanja geografskih znanja, nastava geografije
ostvaruje i mnoge druge zadatke, zajednicke za sve predmete, kao Sto su:
razvijanje misljenja, pamcéenja, maste, interesa za saznanjem, radnih navika,
inicijative, discipline, kritickog odnosa prema pravima i obavezama i dr.
Medutim, reforma obrazovanja mora biti prenijeta sa deklarativnih zahtjeva
na realizaciju prakti¢nih pitanja kao $to su: udzbenici, kadrovi, prirucnici i
nastavna sredstva.

1) Ocjena aktuelnosti i zna¢aj udzbenika u nastavi geografije

Ocjena 1 znacaj pisanja udzbenika zasniva se na ¢injenicama njegove
korisnosti, primjenljivosti i upotrebne vrijednosti u savremenom obrazovno-

' Dr Danilo Knezevi¢, direktor Osnovne $kole ,,Hajro Sahmanovi¢s Plav
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vaspitnom procesu, kao i u doprinosu rezultata tih istrazivanja, unapredenju i
modernizaciji nastave geografije u osnovnoj skoli.

Uporedo sa razvojem vaspitno-obrazovnog procesa, sve vise se namece
potreba izrade kvalitetnog udzbenika geografije, koji mora da prati tokove
obrazovanja, da bude osloboden nevaznih i nepotrebnih sadrzaja, te da istice
onu materiju koja ima edukativnu, prakticno-pedagosku i aktuelnu vrijednost.
Da 1i ¢e u vaspitno-obrazovnom procesu 21. vijeka klasi¢ni ili tradicionalni
udzbenik biti zamijenjen tzv. programiranim ili kombinovanim udzbenikom
ili jednog dana nece biti udzbenika - jedno je od aktuelnih pitanja na koje
¢emo pokusati da odgovorimo kroz obradu predmetne teme.

Da bi udzbenik bio u funkciji savremenih shvatanja obrazovanja
potrebno je, u skladu sa pedagoskim intencijama, promijeniti tradicionalni
obrazovni sistem. TeZiSte u nastavi treba prenijeti sa sticanja, zapamcivanja i
reprodukcije znanja na razvoj kognitivnih sposobnosti ucenika i od davanja
znanja u gotovom obliku ka samostalnom otkrivanju znanja. Time pozicija
ucenika, umjesto pasivne, postaje aktivna, a nastava se transformise iz
reproduktivne u produktivnu. Medutim, da bi se takvi pedagoski zahtjevi
mogli ostvariti neophodno je da se promijeni odnos prema obrazovanju,
nastavi 1 obrazovnom sistemu.

UdZbenik je specificno nastavno sredstvo i1 izvor znanja u realizaciji
ciljeva i zadataka vaspitanja i obrazovanja. On je jos uvijek jedan od primarnih
1 standardnih izvora znanja. Sluzi kao osnovno sredstvo interakcijske
komunikacije nastavnika i ucenika. To je naj¢itanija i najuticajnija vrsta knjige.
Znatno doprinosi izgradivanju svestrano, ili uskostru¢no, obrazovane licnosti
(4,349). Najznacajnija funkcija udzbenika svakako je obrazovno-vaspitna.
UdZbenik sluzi uceniku za sistematsko 1 svjesno usvajanje znanja, vjestina
1 navika u nastavi geografije. Pri tome, kvalitetan udzbenik omogucava
dopunjavanje, produbljivanje, proSirivanje i utvrdivanje steCenih znanja.
Savremeni udzbenik treba da budi radoznalost kod ucenika, da ih podstice,
motivise 1 stimuliSe u savladivanju gradiva i razvija kreativnho geografsko
misljenje.

Prakti¢ni znacCaj ovog istrazivanja ogleda se u tome $to ocekivani
rezultati treba da doprinesu povecanju efikasnosti nastave geografije i sticanju
kvalitetnih znanja, kao 1 didakticko-metodi¢kom oblikovanju nastavne prakse.

2) Procjena proucenosti udzbenika sa geografsko-metodickog i
pedagosko-psiholoskog stanovista

Udzbenicka literatura u naSoj zemlji najtiraznija je vrsta knjige.

Dosadasnja istrazivanja obrazovno-vaspitne funkcije i znacaja udzbenika u
nastavi geografije u osnovnoj skoli nijesu dala zavidne rezultate. Otuda ¢e ova
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istrazivanja predstavljati veci izazov. Malo je samostalnih, multidisciplinarnih
i studioznih istrazivackih poduhvata vezanih za datu temu. Naprotiv,
preovladuju pretezno parcijalni, letimi¢ni i nekompleksni radovi. Ni na
nau¢nim skupovima ovoj temi nije bila posveceno dovoljno paznje. Mnogi
radovi, objavljeni u raznim Casopisima, nijesu dosli do nastavnika. Ukoliko
su 1 dosli, nastavnici ih, nazalost, u vecini slucajeva ne koriste ili nedovoljno
koriste kao stru¢nu literaturu i dopunu udZbenika. Interesantno je napomenuti
da ni autori udzbenika, sa neznatnim izuzecima, nijesu pokazali interes za
istrazivanja ove teme, ni sa teorijsko-naucnog, ni sa prakticnog stanovista.
Jedan od razloga je taj Sto udzbenike, sa rijetkim izuzecima, piSu autori koji
ne rade u Skolama, niti posjeduju potrebno pedagosko-psiholosko i didakticko
iskustvo. Dosad su istrazivanja pretezno bila analitiCkog karaktera, dok je
malo radova prakti¢ne vrijednosti.

Dosadasnja istrazivanja Skolskog udzbenika bila su usmjerena u dva
osnovna pravca: teorijskom i empirijskom.

Teorijska istrazivanja karakteriSu se dominaciom opSte teorijske
analize 1 multidisciplinarnim pristupom istrazivackim problemima, pri cemu
se koriste dostignuca pedagogije, psihologije, lingvistike, sociologije i drugih
nauka. Ova istraZivanja pretezno su deskriptivno-teorijskog karaktera.

Empirijska istraZivanja orijentisana su na konkretne teme, kao Sto su:
didakticko-metodicke vrijednosti udzbenika, sadrzaj i primjena udzbenika,
didakticka aparatura udZzbenika, didakti¢ko-metodicki aspekti udzbenika i dr.
U pitanju su, uglavnom, didakticko-metodicka proucavanja koja se odnose na
aktuelne probleme sadrzaja i prakti¢nu primjenu udzbenika u nastavi.

Vrijeme je da se izu¢avanju udzbenika geografije pride ozbiljnije, kako
bi ova vrsta knjige zadovoljila savremene zahtjeve (7,29).

Sto se tice geografske literature o udzbenicima, veliki doprinos njenom
obogacivanju dali su poznati geografi - metodicari: dr Vujadin Rudi¢, Natalija
Mastilo, Zivadin Jovi¢ié, Jovan Romeli¢ i drugi. Prof. V. Rudi¢ je u svojoj
knjizi Metodika nastave geografije posvetio poseban odjeljak ulozi udzbenika
(10,182). On je u mnogim svojim radovima i na nau¢nim skupovima i
seminarima potencirao ulogu i znacaj udzbenika kao sredstva interakcije
izmedu nastavnika i ucenika. Udzbenicima su se bavili i drugi geografi
(Mom¢ilo Lutovac, Serif Maljoku i dr.). Ipak, ovoj temi, s obzirom na njen
znalaj, geografi nijesu posvecivali dovoljno paznje.

Veliki doprinos upotpunjavanju praznine unasoj literaturi oudzbenicima,
a ujedno 1 putokaz kako do¢i do kvalitetnog udzbenika koji ¢e predstavljati
dobro osmisljen scenario buduceg ucenja u osnovnoj skoli, dao je Casopis
Ucitelj Saveza ucitelja Republike Srbije. Skoro Citav sadrzaj ¢asopisa (broj
67-68, Beograd, 2000), posvecen je Skolskom udzbeniku i temama vezanim
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za njega. Ovaj dvobroj ¢asopisa dao je odgovore na mnoga pitanja. Posebno
je ukazano na:

e ulogu i znacaj udzbenika u nastavi i uopsSte u vaspitno-obrazovnom

procesu;

e neophodnost stvaranja koncepcije za izradu kvalitetnog savremenog

udzbenika;

e uticaj naucnih postavki u udzbeniku i zakonitosti nastavnog procesa

na ucenje 1 intelektualni razvoj ucenika.

Pomenuti dvobroj casopisa ustvari predstavlja zbornik radova ucesnika
Januarskih susreta ucitelja koji su odrzani 21. i 22. januara 2000. godine u
Beogradu na temu UdZbenik u nastavi.

Znacajne istrazivacke napore oko problema izrade udzbenika,
koncipiranje udzbenika, pracenje i vrednovanje udzbenika, uloge i znacaja
udzbenika u nastavi, organizovanja stru¢nih i nau¢nih skupova, simpozijuma
1 savjetovanja o udzbenicima, ucinio je Republi¢ki zavod za udZbenike
1 nastavna sredstva u Beogradu. Ovaj Zavod, osim izdavanja udzbenika,
bavio se i1 bavi se publikovanjem radova o udzbenicima, saraduje sa raznim
prosvjetnim i nau¢nim institucijama zainteresovanim za udzbenike. Zavod
je objavio magistarski rad Jelene PesSi¢ pod naslovom Novi pristup strukturi
udzbenika (Zavod, 1998.) i dvije doktorske disertacije o udzbenicima. U
izdanju Zavoda pojavio se i Zbornik radova Udzbenik kao predmet naucnih
istraZivanja. Vrijedan paznje je rad Vredonosni sistem osnovnoskolskih
udzbenika grupe autora (D. Plut, N. Danici¢, B. Tadi¢) objavljen u Casopisu
Psiholoska istraZivanja, br. 4, Beograd, 1990. god.

Znatan broj radova o udzbenicima objavljen je u zbornicima u izdanju
Uciteljskog fakultetau Uzicu, 1997.11998. godine. Medutim, ve¢ina tihradova
odnosi se na udzbenike nizih razreda, dok je medu radovima o udzbenicima
visih razreda osnovne skole malo sadrzaja o geografskim udzbenicima.

Znacajnu pedagosku i didakticku literaturu o udzbenicima predstavljaju
radovi objavljeni u zbornicima radova Uciteljskog fakulteta u Uzicu sa
medunarodnog simpozijuma naucnika bivse Jugoslavije i Rusije, odrzanog u
Uzicu 1997.1 1998. godine.

Za periodizaciju istrazivanja udZbenika bitna je istorijska dimenzija.
Ova istrazivanja mogu se uslovno podijeliti na Cetiri medusobno povezana
perioda:

1. Period od 1953. godine - kada su istrazivanja po predmetu i
metodologiji bila jednostrana, svodila su se samo na impresije
nastavnika o udzbeniku i njegovom koriS¢enju u nastavi, ali ne i na
efekte udzbenika u postizanju uspjeha ucenika;

2. Period od 1963. do 1972. godine - kada istrazivanja udzbenika
dobijaju egzaktni karakter, sa dubljom teorijsko-metodoloskom i
pedagoskom zasnovanoscu;
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3. Period od 1972. do 1980. godine - predstavlja vrijeme organizovanog
nau¢nog istrazivanja udzbenika, zasnovanog na anketnom
vrednovanju, recenziranju i ekspertizama. U ovom periodu odrzano
je u bivsoj Jugoslaviji viSe nauc¢nih simpozijuma i okruglih stolova
posvecenih udzbenicima,

4. Period od 1980. godine — smatra se periodom Sireg naucnog
zahvatanja problema istrazivanja udZbenika. U tom periodu o
udzbeniku se organizuju istrazivacki projekti Instituta za psihologiju
Filozofskog fakulteta u Beogradu i Uciteljskog fakulteta u Uzicu,
brane se magistarske i doktorske teze o udzbenicima i primjenjuju
kiberneticke 1 analiticke metode u istrazivanju udzbenika.

Prema Nadi Lukié, istrazivanja udzbenika imaju teorijsku, prakti¢nu
i funkcionalnu vrijednost. Teorijska se odnosi na verifikovanje rezultata
istrazivanja, prakticnanato darezultatiistrazivanja postaju korektori postojecih
udzbenika i osnova za njihovo dalje unapredivanje, a funkcionalna na to da
iskustva steCena metodologijom istrazivanja postaju faktor unapredivanja
samih istrazivanja (8,240).

Tihomir Prodanovi¢ istice da je uslov modernizacije udzbenika
istrazivanje njegovih postojecih vrijednosti, prednosti i slabosti. Pri tome
izdvaja dvanaest metodoloskih dimenzija u elaboraciji savremenog udzbenika:

1. dimenzija relevantnih izvora o problematici savremenog udZbenika,
. dimenzija rezultata istrazivanja o udZbenicima,

. dimenzija elaboracionih propozicija za udzbenik,

. dimenzija koncepcije savremenog udzbenika,

. dimenzija selekcije stru¢njaka za izradu savremenog udzbenika,

. dimenzija dinamike rada na udzbeniku,

. dimenzija sistema realizacije tekstova i pratecih priloga o udzbeniku,

. dimenzija recenziranja rukopisa i priloga,

. dimenzija fragmentarne i totalne eksperimentalne primjene novog
udzbenika,

10. dimenzija finalizacije udzbenika,

11. dimenzija prakti¢ne verifikacije udzbenika,

12. dimenzija pripreme za inovaciju udzbenika (9,38).

O 0 3 N D B~ Wi

U proucavanju 1 istrazivanju udzbenika koriste se razli¢ite metode,
postupci i instrumenti opstih pedagoskih istrazivanja i posebnih istrazivanja za
udzbenike pojedinih predmeta, medu kojima i geografije. U tu svrhu pojavili
su se metodoloski prirucnici, kao Sto su: Sistem i postupci vrednovanja
udzbenika (9) i Kako ocjenjivati skolski udzbenik (Beograd, 1995). Medutim,
jo§ uvijek ne postoje dugorocni programi istrazivanja udzbenika. U
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istrazivanjima preovladava upotreba klasi¢nih metoda i tehnika anketiranja,
skaliranja i posmatranja, pri ¢emu nije iskljucen subjektivizam, dok postupak
izgradivanja objektivnih metoda ide sporo.

UdZbenicka literatura za nastavu geografije u Crnoj Gori bila je oskudna.
Na to je uticalo i utiCe viSe faktora: zaostajanje u razvoju Skolstva, Skolovanje
Crnogoraca van Crne Gore, nedostatak i nezainteresovanost kadrova za
pisanje sopstvenih udZzbenika i1 koriS¢enje udzbenika iz Srbije. U vrijeme
vladavine dinastije Petrovi¢a skolstvo u Crnoj Gori bilo je u nezavidnom
polozaju. Crnu Goru su iscrpljivali Cesti ratovi protiv Turaka, pa se nalazila
u teSkom ekonomskom stanju. Zato su se tadasnji vladari obrac¢ali za pomo¢
u Skolovanju svojih kadrova u inostranstvu, narocito u Rusiji i Francuskoj.
Takode, trazili su i da se kadrovi Skoluju u Srbiji, koja je imala razvijenije
Skolstvo. Za vrijeme vladavine Aleksandra Karadordevica, pod uticajem Ilije
Gara$anina, Srbija je pruzala pomo¢ Crnoj Gori: slala je svoje ucitelje, primala
ucenike na Skolovanje i obezbjedivala udzbenike. Saradnja sa Crnom Gorom
imala je za cilj da se narod osposobi za borbu protiv turskog feudalizma i da se
izvrsi prosvjecéivanje i kulturno uzdizanje stanovnistva. Mada je 1880. godine
na Cetinju otvorena gimnazija, Crnogorci su nastavili da odlaze u Srbiju, radi
sticanja visoke Skolske spreme. Otuda se mali broj nau¢nih i prosvjetnih radnika
Crne Gore bavio pisanjem 1 proucavanjem udzbenika geografije. M. Lutovac
je u Globusu, br. 4 (Beograd, 1972), objavio rad o geografskom udzbeniku. U
Casopisu Vaspitanje i obrazovanje, br. 3 (Podgorica, 2000) Snezana Grbovi¢
je objavila rad (4) Ka savremenoj nastavi geografije u kojem iznosi rezultate
svojih empirijskih istrazivanja udzbenika geografije za osnovnu skolu. Neki
radovi ili kra¢i zapisi o udzbenicima geografije objavljivani su u Prosvjetnom
radu, listu prosvjetnih, nauc¢nih i kultumih radnika Crne Gore, koji izlazi u
Podgorici. O obrazovno-vaspitnoj funkciji i znacaju udzbenika geografije
bilo je rijeci 1 na pojedinim geografskim seminarima i nau¢nim skupovima
odrzanim u Crnoj Gori.

Dosadasnja, naroc¢ito savremena, nastavna praksa ukazuje na veliki
znacajudzbenikaza realizaciju nastavnih sadrzaja, a posebno za racionalizaciju
1 intenzifikaciju nastavnog procesa. To namece potrebu iznalaZenja rjeSenja
koja omogucavaju optimalnu funkciju udzbenika u nastavi geografije.

Empirijsko istrazivanje jedan je od najsigurnijih puteva da se dode do
kvalitetnog savremenog udzbenika. Izrada takvog udZbenika, uz odredene
stimulacije Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva, treba da pobudi interes
pedagoga, geografa, metodicara i drugih nauc¢nih i stru¢nih radnika.

Jedan od osnovnih problema nasih istrazivanja jeste eksperimentalno
sagledavanje dejstva udzbenika na proces u€enja (sticanje znanja) u nastavi
geografije, tj. kojim metodama i kako osvijetliti, otkriti uslove i Cinjenice i
njihova sadejstva za optimalizaciju uticaja savremenog udzbenika na sticanje
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i kvalitet znanja, kao i na stvaralacke sposobnosti kod uc¢enika u osnovnoj
skoli.

U posljednjoj deceniji intenzivirana je aktivnost na proucavanju i
istrazivanju udzbenika. Zna€ajan prilog tome, kao §to je ve¢ receno, dao je
Uciteljski fakultet u Uzicu, koji je, osim organizovanja seminara i naucnih
skupova, objavio i Zbornike radova Vrednosti savremenog udzbenika,
Informacione vrednosti udzbenika 1 druge publikacije. Medutim, u bibliografiji
radova o udzbenicima, od oko 1500 jedinica, oko 1% radova odnosi se na
opste istrazivacke probleme, a oko 3,4% na vrednovanje udzbenika (5,27).

Sto se ti¢e periodike koja se bavi udzbenicima treba istaéi Casopis
Savremena §kola v izdanju ISP Savremena administracija u Beogradu. U toku
2000. godine u ovom casopisu objavljeno je nekoliko radova o udzbeniku
autora mr Branislava Pori¢a. Naslovi radova su: O udzbeniku (br. 2 ), Ka
savremenom udzbeniku ( br. 3), Fizionomija savremenog udzbenika (br.
4), Savremena koncepcija srednjoskolskih udzbenika (br. 5), Didakticko-
metodicko oblikovanje udzbenika (br.7 - 8 ) (3).

3) Ciljevi, zadaci i znacaj izuavanja udZbenika geografije u osno-
vnoj Skoli

Ciljevi i1 zadaci izuCavanja udzbenika geografije sastoje se u sveobu-
hvatnom analiticko-sintetickom 1 kauzalno-eksplikativnom sagledavanju i
ocjenjivanju, naucno provjerenom metodologijom, svih relevantnih faktora
vezanih za ulogu, znacaj i funkcije udzbenika u nastavi geografije, a u svrhu
unapredenja vaspitno-obrazovne prakse i kvaliteta osnovnog geografskog
obrazovanja. Jedan od vaznih ciljeva istrazivanja jeste da se doprinese
prevazilazenju problema nastalih kori§¢enjem udzbenika u nastavi - u smislu
otklanjanja negativnih trendova i poboljSanja kvaliteta obrazovanja.

Ostvarivanje ovih i drugih ciljeva podrazumijeva pracenje 1 primjenu
najnovijih dostignuca pedagoske i geografske teorije i prakse. Zadaci istrazi-
vanja su brojni, a najvazniji su:

e ispitivanje uloge 1 znacaja udzbenika kao sredstva u realizaciji ciljeva

i zadataka vaspitanja i obrazovanja;

e ispitivanje funkcija udzbenika, pri ¢emu ¢e se ukazati posebna paznja
na program ucenja, na¢ine ucenja, vrednovanje i ocjenjivanje znanja
ucenika, proces ucenja, korelaciji sa drugim predmetima i dr.

e ispitivanjeiutvrdivanje vrijednostiudzbenika: informacijske, saznajne,
sistemacijske, komunikacijske, samoobrazovne 1 koordinirajuce;

e ispitivanje didlakticko-metodicke aparature udzbenika u interakciji
ucenik - nastavnik, pri ¢emu posebnu paznju treba usmjeriti na sadrzaj
udzbenika, uputstvo za kori§¢enje udzbenika, opsti izgled udzbenika,
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objasnjenje manje poznatih rijeci, zadatke za vjezbanje, pitanja za
provjeru nauc¢enog;

e ispitivanje 1 utvrdivanje stavova ucenika i nastavnika o udZbeniku 1
njihov odnos prema nastavi geografije;

e ispitivanje stavova ucenika i nastavnika o uticaju udzbenika na
kvalitet obrazovanja u osnovnoj $koli i o tome Sta bi trebalo mijenjati
u cilju poboljsanja vaspitno-obrazovnog rada;

e ispitivanje mogucnosti primjene stecenih znanja;

e utvrdivanje funkcije graficko-ilustrativnih priloga u udzbenicima
geografije;

e utvrdivanje zastupljenosti ilustracija, njihovog kvaliteta, vrste, metoda
1 tehnika izrazavanja.

4) Metodologija istraZivanja

Koncepcijaistrazivanja funkcije i znac¢aja udzbenika u nastavi geografije
bazira se na tri komponente: metodoloski redosled istrazivanja (faze rada),
sistem metoda istrazivanja i struktura rada. U prvom i drugom dijelu ovog
rada primijenjena su gnoseolosko-teoretska, a u zavrsnom dijelu empirijska
istrazivanja.

Predmet, zadatak i ciljevi istrazivanja nametnuli su potrebu primjene
metoda koje su provjerene u pedagoskoj teoriji i praksi. To su: analiticko-
sintetiCka metoda; deskriptivna metoda; kauzalno-eksplikativna metoda i
primarna (neposredna) metoda (ankete, intervjui i dr.).

Za pravilnu primjenu metode analize neophodno je upoznati: uslove
primjene, izvore primjene i postupak primjene. Osnovni uslovi uspjesne
primjene analiticke metode odnose se uglavnom na: poznavanje pedagoske,
metodicko-geografske i didakticke teorije (radi kvantitativne i kvalitativne
analize uloge, znaCaja 1 funkcije udzbenika u procesu obrazovanja i
vaspitanja); upoznavanje istorijskog razvoja geografije kao nauke i kao
nastavnog predmeta; brojne pojave i Cinjenice naznacene u zadacima i
hipotezama ovog istrazivanja pratili smo kontinuirano, duzi vremenski period,
a posebno smo apostrofirali savremene tendencije u vaspitno-oprazovnom
procesu. Istrazivanje smo usmjerili na rjeSavanje aktuelnih problema vezanih
za efikasno koris¢enje udzbenika u pedagosko-geografskoj praksi u osnovnoj
skoli.

Izvori grade za primjenu analiti¢ko-sinteticke metode brojni su i razno-
vrsni. To su uglavnom: udzbenicka literatura, nastavni planovi i programi,
prirucnici, atlasi, radne sveske, pedagoske publikacije, objavljene knjige
1 objavljeni radovi, monografska izdanja, izvjestaji Skola i prosvjetnih
savjetnika, ljetopisi Skola i dr. U postupku primjene ove metode jasno ¢e se
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odrediti cilj i zadatak istrazivanja, precizno formulisati problemi istrazivanja,
plan istrazivanja, nac¢in prikupljanja podataka i njihovo sredivanje, analiza
prikupljenih podataka i1 njihova sistematizacija. Na kraju ¢e pristupiti
izvodenju zakljucaka.

Deskriptivnu metodu u istrazivanju znacaja i funkcije udzbenika u
pedagosko-geografskoj teoriji 1 praksi primijenili smo samostalno i u kombi-
naciji sa drugim metodama. Bolje rezultate dala je kombinovana metoda.
U primjenjeni ove metode, tj. metode opisivanja pojava i stanja na osnovu
posmatranja, obuhvatili smo tri pitanja: Sta opisivati? Koliko opisivati? Kako
opisivati? Glavna tema opisivanja u ovim istrazivanjima su sadrzaji predmeta
rada. Pri tome, nastojali smo da opisom prikazemo evidentne sadrzaje
udzbenika, zatim znacaj i vrijednost udzbenika, koriS¢enje udzbenika u
realizaciji programskih sadrzaja, opremu i priloge udzbenika, pojave, stanja i
zakonitosti u vezi koris¢enja udzbenika u nastavi geografije i dr.

U cilju potpunijeg upoznavanja uzrocno-posljedi¢nih odnosa u vezi sa
upotrebom udzbenika u nastavi geografije, uz deskriptivnu metodu, koristili
smo i kauzalno-eksplikativnu metodu.

Empirijska istrazivanja nemoguce je zamisliti bez primjene primarnih
ili neposrednih metoda, kao $to su ankete ili testovi, intervjui i sondaze.
Pomocu njih dosli smo do konkretnih podataka i ¢injenica koji se ne mogu
naci u literaturi.

U strukturi rada, kao Sto se vidi iz sadrzaja, iskazana su poglavlja,
od kojih svako predstavlja poseban segment istrazivanja, ali su medusobno
povezana i ukomponovana u jednu integralnu tematsku cjelinu. Ovakva
struktura rada u skladu je sa koncepcijom istrazivanja i stvaralaStva u oblasti
vaspitanja i obrazovanja i treba da doprinese usavrSavanju pedagoske prakse
i razvijanju pedagoske teorije.

Izbor primijenjenih metoda u istrazivanjima vazan je uslov za uspjesnu
teoretsku i empirijsku obradu teme. Osim naucnoverifikovanih metoda:
analiticko-sinteticke, komparativne, deskriptivne, matematicko-statisticke,
statisticko-psiholoske 1 drugih, u ovom istrazivanju koristili smo primarne
ili neposredne metode kao Sto su ankete, intervjui i sondaze. Testiranje smo
obavili u tri osmogodisnje Skole na teritoriji opstine Plav sa ukupno 2.000
ucenika. Pri sprovodenju testova znanja poseban problem predstavljala je
neusaglaSenost izmedu udzbenika i nastavnog plana i programa za geografiju.

5) Pristupi u istrazivanju udzbenika
Pristupi su sastavni dio metodologije nauc¢nih istrazivanja. Oni zavise
od predmeta istrazivanja, tj. od toga Sta se razmatra, analizira i procjenjuje:

sadrzaj udzbenika, na¢in njegovog koriS¢enja ili stepen usvojenosti znanja

101




koris¢enjem udzbenika. Pri tome se najces¢e primjenjuje metoda analize
sadrzaja udzbenika, zatim dolaze metodoloski pristupi znacajni za procjenji-
vanje vrijednosti i uloge udzbenika u procesu sticanja znanja (5, 26-27).

Iz analize sadrzaja udZbenika mogu se donositi ocjene o sistemacijskim,
pedagoskim i didakticko-metodi¢kim vrijednostima udzbenika.

UdZbenici ne samo razli¢itih nastavnih predmeta, ve¢ i istog predmeta, u
konkretnom sluc¢aju geografije, razlikuju se po predmetu proucavanja zavisno
od skole i razreda za koji su namijenjeni, pa je nemoguce ili necjelishodno u
njihovom istrazivnju primjenjivati iste i univerzalne pristupe. Svaki predmet
ima svoje specificnosti koje se moraju uvazavati istrazivanjima (5, 26 - 31).
To su:

1. strukturno-istrazivacki,

2. opsti istrazivacki i

3. socioloski pristup.

1. Strukturni istrazivacki pristup udzbenika zasniva se na kvantitativno-
kvalitativnoj analizi strukturnih i sadrzinskih elemenata udzbenika (5,28).
Strukturu udzbenika geografije Cine tekstualni i vantekstualni sadrzaji.
Tekstualni sadrzaji mogu biti osnovni, dopunski i pojaSnjavajuci, a vante-
kstualni: usmjeravajuci, graficko-ilustrativni i orijentacioni. Osnovni tekst
¢ine teorijsko-saznajni ili instrumentalno-prakti¢ni sadrzaji. U udzbeniku
geografije za osnovnu Skolu, u cilju dosljednije primjene principa o¢iglednosti,
vantekstualni sadrzaji udZbenika zastupljeniji su viSe nego u udZbenicima za
gimnaziju.

2. Opsti analiticki pristup obuhvata sve elemente i komponente
udzbenika namijenjene u¢enicima i njihov odnos prema nastavnom programu
1 drugim sredstvima (1,13-18).

Analiza je grupisana u pet oblasti i ima za cilj da utvrdi (8,29):

a) opste karakteristike udzbenika;

b) sadrzaj udzbenika;

¢) psihololoske i metodicke karakteristike udzbenika;

d) kompoziciju i funkcionalnost udzbenika;

e) korelativnost udzbenika sa drugim sredstvima.

Opste karakteristike udzbenika obuhvataju:

e uskladenost udzbenika sa nastavnim planom i programom (obim,
ciljevi, sadrzaj);

e uskladenost udzbenika sa didaktickim zahtjevima (odmjerenost,
postupnost, sistemati¢nost, ekonomicnost, ociglednost i dr.);

e uskladenost udzbenika sa opStom koncepcijom (stru¢na, nauc¢na i
metodoloska zasnovanost).

102



Sadrzaj udzbenika se analizira viSestrano, kroz razmatranje teorijsko-
saznajnih (pojmovi, ¢injenice, zakonitosti, zakljucci) 1 instrumentalno-prakti-
¢nih tekstova (metode usvajanja gradiva, pravila primjene znanja, zadaci,
vjezbe, Citanje karata i dr.).

Osnovni sadrzaj udzbenika obuhvata tekstualni dio sa svim pojmovima,
¢injenicama, teorijama, zaklju¢cima i pitanjima, kao 1 instrumentalno-prakti-
¢ni dio.

Dopunski i pojaSnjavajuéi sadrzaj udzbenika ¢ine graficko-ilustrativni
prilozi (dijagrami, kartogrami, grafikoni, fotografije, tabele, objasnjenja,
legende kartografskih znakova, rjecnik i registar pojmova).

Analiza didaktickog oblikovanja udzbenika (pripreme i1 obrada nasta-
vnih tema i ciljeva, ponavljanja, vjezbanja i provjeravanja znanja i sposobnosti
ucenika, kao i analiza didakticke aparature udzbenika, treba da doprinesu
izgradivanju takve koncepcije, fizionomije i kompozicije savremenog udzbe-
nika kojima treba da se obezbijedi postepeno smanjivanje licnog uticaja i
dominacije nastavnika, a povecanje samoangazovanja ucenika u vaspitno-
obrazovnom procesu. Tome posebno treba da doprinese analiza psiholoSko-
metodickih komponenti udzbenika (3, 29).

Prema dr Stanoju Ivanovicu, analiza kompozicije i funkcionalnosti
udzbenika obuhvata razmatranja strukture udzbenika sa vise gledista, kao Sto
su: namjena sadrzaja (uvod, poglavlja, odjeljci, zakljucci, pitanja i zadaci),
funkcije gradiva (izlaganje, zapamcivanje, upustva, podsticaji za aktiviranje
udzbenika i sl.), nacina izlaganja materije (opis, tumacenje, postavljanje i
rjeSavanje problema, vjezbanja i sl.) 1 oprema (tekstovi, fotografija, crtezi,
istrazivanju grafikoni, Seme, napomene i dr.) (3,29).

Iz svega ovog proizilazi da opsti istrazivacki pristup ima za cilj da
sagleda sve karakteristike udzbenika, kao i odnos udzbenika prema nastavnom
planu i programu i drugim nastavnim sredstvima. U okviru ovog pristupa
obuhvaceno je istrazivanje jezika i stila udzbenika, njegova informativnost,
razumljivost, podsticajnost i korelativnost sa drugim sredstvima u procesu
obrazovanja.

3. Socioloski pristup u istrazivanju udzbenika ima uglavnom za cilj da
ispita nacin pripreme i primjene udzbenika, kao 1 efekte koriS¢enja udzbenika
u nastavi geografije. Pri tome uzimaju se u obzir realni uslovi i socijalne
karakteristike obrazovnog procesa. Ovaj pristup se moze realizovati pod
uslovima da se obezbijedi: kontrola kvaliteta udzbenika, povratne informacije
o koris¢enjuudzbenika i pripremanje nastavnika za analizu i primjenu udzbenika.

6) Zakljucak

U crnogorskim osnovnim $kolama primjenjuju se savremeni klasi¢ni
udzbenici geografije, koji kao da polaze od pretpostavke da je Skolsko
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gradivo gotovo jedini izvor znanja. Nedostaci takvih udzbenika, po misljenju
savremenih pedagoga, odnose se uglavnom na to §to ucenici moraju da uce
1 usvoje isti tekst bez obzira na njihove razlicite psihofizicke sposobnosti,
predznanje, motivaciju, strategiju ucenja i sl.; ucenici samo citaju tekst, a ne
asimiliraju nikakve ideje iz njega; udzbeniku nedostaju adekvatni kognitivni
sadrzaji 1 u€enici ne mogu da prepoznaju znacajne dijelove gradiva i ono §to
je napisano. Sve to uti¢e na pasivnost, nedovoljnu kreativnost i nedovoljan
interes ucenika za aktivnim ucenjem, a nastavnicima otezava realizaciju
programskih sadrZaja.

Pojam uzro¢no-posljedi¢nih odnosa u metodicko-geografskim istraziva-
njima je veoma slozen. Zato su i pretpostavke mogucih rjeSenja (hipoteze)
postavljenog pitanja i zadatka veoma delikatan i odgovoran posao istrazivaca.

I pored pojave savremenih alternativnih izvora znanja, udzbenik je jos$
uvijek zadrzao svoju primarnu i nezamjenjivu funkciju u sticanju znanja i
razvoju misljenja kod ucenika; UdZbenik i dalje predstavlja najjednostavniji
1 najpodesniji instrument saznavanja, promisljanja i istrazivanja u sistemu
permanentnog obrazovanja i vaspitanja; Klasi¢ni udZbenici treba da se transfo-
rmiSuunove - moderne udzbenike koji nece biti “skladiste” informacija, ve¢ ¢e
svojim sazetim i informacijski rastere¢enim osnovnim tekstom i adekvatnom
didakticko-metodickom aparaturom podsticati u¢enike na misaonu i radnu
aktivnost, na formiranje inventivnog duha, Sto samostalnije sticanje znanja,
vjestina i navika, kao i na primjerno ponasanje.

Rezultati gnoseolosko-teorijskih i empirijskih istrazivanja ukazali su
na potrebu ugradivanja novih elemenata u sadrzaj udzbenika geografije, kao
Sto su: aktivno ucenje, ucenje putem rjesavanja problema, unosenje progra-
miranih djelova teksta, vizuelizacija verbalnih sadrzaja i dr. To bi doprinijelo
radikalnijem preobrazaju nastave geografije i povecanju funkcionalnih
svojstava udzbenika u sticanju, produbljivanju i prosirivanju znanja ucenika,
razvijanju njihovih umnih sposobnosti, samoobrazovanju i vaspitanju. Na tom
planu potrebno je razraditi novu tehnologiju primjene udzbenika u nastavi i
uvesti provjerene metode rada sa udzbenikom.
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Danilo KNEZEVIC

INPORTANCE OF A TEXTBOOK IN THE TEACHING OF GEOGRAPHY

Abstract:

The paper focuses on the importance of a textbook in the teaching of geography.
Development of science and technology along with the development of pedagogical
sciences such as methods in teaching geography requires an additional thinking about the
function of the present textbooks as new source of standard knowledge. It also requires a
deep thinking about the future of geography textbooks. It is very important to know how
the student treats geography textbook and the influence of the textbook upon the student.
Education reform has to initiate a pedagogical analysis of the present and future role of
the textbook and its application in modern education & teaching processes.

Key words: teaching, curriculum, textbook, handbook manuals, teaching aids
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Dobrislav VUJOVIC!

RITMICKA GIMNASTIKA KAO SADRZAJ U NASTAVI
FIZICKOG VASPITANJA U OSNOVNOJ SKOLI

Rezime:

Nastava fizickog vaspitanja, u odnosu na zadatak i ulogu koju ostvaruje u cilju
cjelokupnog razvoja li¢nosti, predstavlja pedagoski proces u kome se fizickim vjezbama
planski i sistematski uti¢e na svestrani razvoj organizma, u¢vrséuje i jaca zdravlje, razvija
fizicka sposobnost i moralne osobine ucenika. Veoma je vazno naglasiti da ritmicku
gimnastiku u nastavi fiziCkog vaspitanja treba posmatrati kao sredstvo, putem kojeg
zelimo da ostvarimo uticaj na pravilan rast i razvoj u¢enika. Bez poznavanja uticaja
sredstava fizickog vaspitanja na ucenike, ne mozemo znati u kojoj mjeri smo dostigli
postavljene ciljeve.

Takode, potrebno je poznavati i vrijednost sredstava koja su neophodna za
ostvarivanje postavljenog cilja, kako bi se mogla odabrati ona, koja su najsvrsishodnija i
najefikasnija za realizaciju rezultata, koji definiS$emo kao formiranje psihofizicki zdravog,
sposobnog i sreénog ucenika.

Kljucne rijeci: ritmika, gimnastika, nastava, fizicko vaspitanje

Uvod

Osnovni cilj nastave fizickog vaspitanja je da planski ostvari pozitivan
uticaj na

psihosomatski status, odnosno da obezbijedi podsticaje za normalan
rast 1 razvoj ucenika, kao i1 njihovo osposobljavanje da samostalno kontrolisu
1 provjeravaju svoje zdravlje i svoje fizicke sposobnosti. U skladu sa tim,
cilj nastave ritmicke gimnastike je da svojim sadrzajima pomogne uc¢eniku da
upozna, nauci 1 usavrsi osnovna prirodna kretanja i prosiri tehnicko-takticka
znanja, koja ¢e mu u zivotu biti potrebna, radi o€uvanja zdravlja, odrzavanja
radne sposobnosti, i koris¢enja slobodnog vremena kroz igru i razonodu.

' Prof. dr Dobrislav Vujovi¢, Fakultet za sport i fizicko vaspitanje, Niksi¢
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Prirodni oblici kretanja osnovno su polaziste kod svih kretnih aktivnosti u
okviru ritmi¢ke gimnastike. Stoga se u ovim aktivnostima najceSce susre¢u
hodanja, trcanja, skokovi, okreti, topoti 1 sl. Osnovna sredstva ritmickog
kretnog vaspitanja u ritmi¢koj gimnastici su vjezbanje ritma, osnovnih
vremenskih jedinica, tempa, dinamike, takta, forme i izraza.

Ciljevi ritmicke gimnastike su vjezbanje sluha, osjetljivosti na zvukove
1 tonove, ritmicke i melodijske promjene, vjezbe orijentisane na razvoj
koncetracije, pamcenja i paznje, vjezbe inhibicije, u smislu stalnog opreza 1
spremnosti reakcije na impuls, vjezbe koordinacije, improvizacije 1 muzicko-
ritmicke vjezbe (ritam, tempo, dinamika, takt, izraz). Muzicka pratnja, koja
je sastavni dio svih aktivnosti u ritmickoj gimnastici, uti¢e na usavrSavanje
osjeCaja za ritam, razvija muzikalnost, dovodi u sklad ritam i kretne
sposobnosti i uti¢e na razvoj stvaralastva i maste ucenika. Ritmicke vjezbe
u okviru ritmicke gimnastike moguce je primjenjivati na svim djelovima
Casa (prilikom zagrijavanja i razgibavanja u uvodnom i pripremnom dijelu,
zatim u glavnom i zavr§nom) §to je €ini jo§ dostupnijom Skolskom uzrastu.
Iz svega ovoga proizilazi Cinjenica da se uz pomo¢ ritmicke gimnastike
postize pravilan 1 sistematski psihofizi¢ki razvoj i uspostavlja psihofizicka
ravnoteza, smanjuje moguénost Stetnog djelovanja sredine i loSeg nacina
zivota na zdravlje u€enika, kao i podizanje emocionalnog stanja na visi nivo i
poboljsanje radne sposobnosti ucenika.

Ono $to je veoma blisko aktivnostima ritmicke gimnastike jeste estetsko
formiranje li¢nosti kroz tjelovjezbeni proces, koji se ostvaruje pedagoskim
koriS¢enjem estetskih zakonitosti — estetskim vaspitanjem. Uloga estetskog
vaspitanja je da nauci ucenike da prepoznaju ljepotu u tjelovjezbenoj i
sportskoj aktivnosti koju ¢e dozivljavati, izrazavati i stvaralacki unositi u sve
oblasti zivota.

Sadrzaj estetskog vaspitanja u tjelovjezbenom procesu jeste formiranje
ljepote ljudskog tijela, koje podrazumijeva proporcionalnu harmoniju,
pravilno drzanje tijela, formiranje tjelesnih oblika, harmoni¢an razvoj kretnih
sposobnosti i tjelesnih osobina, formiranje skupa saznanja, navika i spretnosti,
koji su preduslov ljepote kretnog izrazavanja, pod ¢im se podrazumijeva
jedinstvo tehnickog savrSensva i stila pri stvaranju kretnih navika i spretnosti
u tjelovjezbenoj i sportskoj aktivnosti, kao i svakodnevnoj lokomociji,
razvijanje osjecaja za ritam, uz izrazavanje muzike pokretom.

Ne smije se zapostaviti formiranje li€nosti u¢enika u smislu njegovog
estetskog dozivljaja prema tjelovjezbenoj aktivnosti.

Osnovni elementi ritmicke gimnastike koji se koriste kao sadrzaji u
nastavi fizickog vaspitanja

Ritmicka gimnastika i plesovi usli su u nove planove i programe nastave
fizickog vaspitanja i svojim sadrzajima pruzli mogucnost za efikasnije ostvari-
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vanje pozitivnog uticaja na estetsko vaspitanje ucenika. Vazno je, medutim,
postaviti pitanje da li su i u kolikoj mjeri ritmicka gimnastika i plesovi, realno
1 neposredno, zastupljeni na ¢asovima fizickog vaspitanja. Plan i program
nastave fizickog vaspitanja svrstava plesove 1 ritmicku gimnastiku u nastavne
sadrzaje od najnizih razreda osnovne skole. Aktivnosti koje se primjenjuju u
plesuiritmickoj gimnastici predstavljaju slozen pedagoski proces koji uti¢e na
jacanje organizma, kultivisanje kretanja, razvijanje muzikalnosti i stvaralacke
maste. Sve aktivnosti, koje se u okviru sportske i1 ritmicke gimnastike
primjenjuju, doprinose bogacenju i oplemenjivanju licnosti, pruzaju radost,
zadovoljstvo i estetsko uzivanje ucenika. Na ovaj nacin pravilno se razvija
aparat za kretanje, osjecaj za pravilno drzanje tijela, harmonc¢nost pokreta,
skladnost, a istovremeno se, kroz pokret i muziku, vaspitava sposobnost za
dozivljavanje lijepog.

Estetsko oblikovanje kretanja podrazumijeva, prije svega, pravilno i
lijepo drzanje tijela, a upravo treba da bude u prvom planu kada se radi sa
djecom nizeg uzrasta. Sticanjem navike pravilnog drzanja tijela i usvajanjem
pravilne tehnike prirodnih oblika kretanja sticu se elementarna znanja 1
umijeca iz ove oblasti i daje osnova za usvajanje novih nacina kretanja, kako
sa vjezbama bez rekvizita i plesa, tako i vjezbama sa njima.

Ritmicka gimnastika i ples u nastavnom planu i programu objedinjeni
su iz prostog razloga Sto su to dva sadrzaja koja se izvode uz muziku,
medusobno se dopunjuju, a u osnovi se zasnivaju na estetski oblikovanim
prirodnim kretanjima. Ako zaista ,ples i ritmicka gimnastika vaspitavaju
smisao za lijepo 1 dobro* (Platon), nema razloga, ali ni opravdanja, da se ovaj
sadrzaj u naSoj nastavnoj praksi zapostavlja. Uslove za realizaciju ima svaka
Skola, jer je za to dovoljan svaki prostor (zatvoreni ili otvoreni), a krajnji
efekat ritmickih aktivnosti predstavlja savrSeni sklad pokreta i muzike i njihov
pozitivan uticaj na morfoloski, motoricki razvoj, psiholoski i socijalni status,
a posebno na estetsko vaspitanje ucenika.

Takode, ritmicka gimnastika kao sredstvo u nastavi fizickog vaspitanja,
po svim zahtjevima izvodenja pokreta i kretanja, nalazi se u funkciji prevencije
loseg drzanja tijela. Nijedan pokret ili kretanje u ovoj disciplini ne po€inje
prije nego Sto se uspostavi pravilan pocetni polozaj. Opruzenim polozajem,
karakteristicnim za ritmiku, koji dovodi odredene segmente Covjecjeg tijela u
medusobno pravilan odnos, ostvaruje se dobar posturalni status, §to pozitivno
uti¢e na stvaranje trajne navike za dobro drzanje tijela.

Nemoguce je izvesti lijep pokret rukom, ako prije toga ki¢meni stub
i ramena osa nijesu u odgovaraju¢em poloZaju koji ¢e to obezbijediti. Lijep
moze biti samo pravilno izveden pokret, a samo takav pokret ima odgovarajuci
pozitivan uticaj.

Nezavisno od toga $ta ¢ini sadrzaj osnovne faze ¢asa, u pripremnoj fazi
treba pokloniti izuzetnu paznju vjezbama istezanja i jacanja misi¢a. Naravno,
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u uslovima skolskog fizickog vaspitanja zbog velikog broja djece na cCasu,
moguénost kontrole izvodenja je smanjena i zato treba Ciniti sve kako bi se
sprijeCile moguce greske. Rad sarekvizitima (vijacom, loptom, obru¢em) moze
biti jedan od metoda, jer odgovaraju¢im nac¢inom drZanja oni usmjeravaju
pokrete pojedinih djelova tijela, mijenjaju odnose pojedinih segmenata tako
da vjezba postaje efikasnija. Mogu se koristiti u svim pocetnim polozajima.

Kada se sagleda cjelokupni program ritmi¢ke gimnastike u nastavi
fizickog vaspitanja, evidentno je da je akcenat stavljen na usvajanje osnovnih
vjezbi bez rekvizita i vjezbi sa njima. TehniCki zahtjevi ne prevazilaze
motoricke sposobnosti Skolske djece, a njihova realizacija u nastavnoj praksi
moguca je jedino ako se radi kontinuirano i sistematski. Obim i slozenost
vjezbi se, iz godine u godinu, postepeno uvecava. Ukoliko se program iz
prethodne godine korektno savlada, on sluzi kao dobra osnova za dalji rad. Za
usvajanje pravilne tehnike svih vjezbi, treba poznavati specifi¢nost ritmicke
gimnastike, a njene osnovne karakteristike su cjelovitost i dinamic¢nost pokreta
i kretanja.

Pravilno hodanje i tr€anje karakteriSe, prije svega, pravilan polozaj
svih djelova tijela, slobodan zamah rukama u bo¢noj ravni, a prenos mase
tijela sa noge na nogu treba da da lakocu, elasti¢nost i mekocu kretanja, pa
se zato masa prenosi preko prednjeg dijela stopala na cijelu povrSinu. Moze
se hodati na vise razlicitih nacina — a ti nacini predstavljaju sastavni dio ne
samo programa ritmike, ve¢ i programa plesova. Hodanje moze da se izvodi u
razli¢itim ritmovima i na razlicite nacine kao Sto su: obic¢an korak, ostar korak,
korak zgibom i pocu¢njem, usponom, produzeni korak, naglaseni korak itd.

Slicno hodanju, tréanje takode treba usvojiti tako da se obezbijedi
pravilno drZanje tijela, pravilan zamah rukama u bo¢noj ravni kao 1 prenos
mase tijela tako da se dobije lako i elastiéno tréanje. Cesto se koristi kao
priprema kod izvodenja skokova, brzih okreta i sl. Karakteristi¢ni oblici
tréanja u ritmickoj gimnastici su: obi¢no, visoko, Siroko 1 mekano tréanje koje
se izvodi u razli¢itim ritmovima.

Polozaji se koriste sa ciljem obogacivanja sastava vjezbe, a najcesce se
primjenjuju: kleCeéi, sjedeci i leze¢i poloZaj i poloZaji u uporu. Oni se javljaju
kao pocetni ili zavrsni polozaji vjezbe, a u toku izvodenja sastava vjezbe
javljaju se kao prolazni polozaji ili se koriste kao priprema za izvodenje neke
poluakrobatske vjezbe.

Osnovni polozaji i pokreti ruku, trupa i nogu predstavljaju osnovu
svih vjezbi u pripremnoj fazi Casa fiziCkog vaspitanja. Dakle, sve vjezbe u
pripremnoj fazi treba da se izvode pravilno i tacno, $to jedino moZze doprinijeti
formiranju pravilnog drZanja tijela.

Na isti nacin treba usvojiti pravilnu tehnku svih poskoka i skokova,
okreta i ravnoteza, predvidenih nastavnim planom i programom.
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Izvodenje skokova karakteriSe maksimalna amplituda, odgovarajuca
visina i estetski oblikovano kretanje. Poskoci se izvode sa manjom amplitudom
1 visinom i manjim stepenom mis§i¢nog naprezanja.

Ravnotezne poloZaje i stavove karakteriSu sloZeni uslovi balansiranja.
Slozenost i tezina ravnoteznog polozaja zavise od veliine povrSine oslonca,
visine teziSta tijela, polozaja slobodnih djelova tijela kao i vremena njenog
trajanja. Osnovni elementi tehnike u ritmi¢koj gimnastici zasnivaju se na
prirodnim oblicima kretanja, kao §to su: hodanje, tr€anje, skokovi i poskoci,
okreti, zamasi, talasi ravnoteze i akrobatski elementi.

Prikaz karakteristicnih elemenata tehnike u ritmic¢koj gimnastici
Skokovi

Skokove karakteriSe snaga odraza, fiksirana faza u toku leta i dobra
amlituda. Doskok je mekan, izvodi se preko vrhova prstiju i zahtijeva dobru
amortizaciju.

U odnosu na nacin odraza, skokove mozemo podijeliti u dvije grupe:
skokovi sunoznim odrazom i skokove jednonoznim odrazom.

Osnovne vjezbe skokova

Vjezba br. 1. Vertikalni skok, noge i tijelo su
sl.1 opruzeni u fazi leta. Izvodi se sa polu okretom ili
punim okretom oko uzduzne ose tijela.

360°

o2

Vjezba br. 2. Skok uvinué¢em, izvodi se sa okretom

k21018071360,

ol3 Vjezba br. 3. Skok sa predru¢enjem i prednozenjem.

Vjezba br. 4. Skok sa predruc¢enjem i prednozenjem,
sl.4 raznozno. Gimnasticarka u fazi leta izvodi snazno
odvodenje opzenih nogu.

Vjezba br. 5. Jelenski skok. Jedna noga je prednozno

sl.5 . . .
zgréena, druga zanoZno pruzZena.

sl.6 Vjezba br. 6. Jelenski skok.

YRS M e
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E sl.7

Vjezba br. 7. Visoki daleki skok, izvoditi se
odskokom jedne i istovremenim zamahom naprijed

] slobodne (zamajne) noge.
sl.8 Vjezba br. 8. - Skok sa zanozenjem.
Vjezba br. 9. — Skok sa prednozenjem i okretom za
s sl.9 180°.

o
H sl.10

Vjezba br. 10. Kozacki skok sa okretom.

Metodske napomene

Najcesce greske: nedovoljna visina skoka; miSici tijela nijesu zategnuti;

stopala nijesu pruzena; slaba koordinacija ruku; tvrd doskok; slaba rotacija u

skokovima sa rotacijom.

Ravnoteze

Ravnotezni polozaji su raznovrsni stavovi koje karakteriSu slozeni
uslovi balansiranja. Za odrzavanje ravnoteznog polozaja, veoma je vazan
prefinjen osjecaj ravnoteze, odnosno dobro razvijeni vestibularni, kinesteticki,
taktilni i opticki analizatori. Tezina ravnoteznog polozaja zavisi od veli¢ine
povrsine oslonca, visine teziSta tijela, te polozaja slobodnih djelova tijela 1

vremena njenog trajanja.

Osnovne vjeZbe ravnoteze

sl.11

Vjezba br. 1. Vertikalna ravnoteza: slobodna noga
pogréena.

sl.12

Vjezba br. 2. Vertikalna ravnoteza: slobodna noga u
vertikalnoj ravni.

sl.13

SUBin,

Vjezba br. 3. Vertikalna ravnoteza: slobodna noga
horizontalno bo¢no.
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Vjezba br. 4. Vertikalna ravnoteza: sa velikim

sl.14 zaklonom.

sl.15 | Vjezba br. 5. Prednja vaga.

Vjezba br. 6.Ravnoteza prednozenjem s pogréenom

sl.16 .
stajnom nogom.

¥

Vjezba br. 7. Ravnoteza spustanjem iz polozaja
B— _s1.17 | prednoZenja ispruzenom stajnom nogom do
prednozenja.

sl.18 | Vjezba br. 8. Ravnoteza prednozenjem na koljenu.

sl.19 | Vjezba br. 9. Ravnoteza prednozenjem na koljenu.

sl.20 | Vjezba br. 10. Ravnoteza prednozenjem na koljenu.

Kbt

Metodske napomene

Najcesce greske: velika napetost svih miSic¢a; uspon nije vertikalan
usljed ¢ega dolazi do narusavanja ravnoteze; polozaj glave nije u produzetku
ki¢menog stuba; slab oslonac.

Okreti

Okrete karakteriSu obrtanja oko vertikalne ose tijela gimnastic¢arki, a
izvode se stavom na dvije ili jednoj nozi i to za 45°, 90°, 180°. Okreti preko
360°, izvode se prestupaju¢im koracima. Okreti se izvode na poluprstima,
sa dobro definisanom formom za vrijeme i poslije rotacije. Okreti se u
vjezbi koriste sa ciljem promjene pravca kretanja, ili povezivanja razli¢itih
strukturnih grupa u jednu cjelinu.
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Osnovne vjezbe okreta

&
Vjezba br. 1. Okret sa pogréenom slobodnom
sl.21 .
. nogom za 360
;;ﬁ sl.22 | Vjezba br. 2. Okret pretklonom za 360° °
o
% sl.23 | Vjezba br. 3. Okret prednozenjem za 360°
- . . M
<l 24 Vjezba br. 4. Okret prednozenjem pogréenom
o ' stajnom nogom za 360°
o Vjezba br. 5. Okret prednozenjem spustanjem za
1 8125 °
& 7 360
m . . .
Vjezba br. 6. Okret visokim prednozenjem uz
sl.26 . .
5 pomo¢ ruku za 360
Arabesque
Vjezba br. 7. Okret sa zanozenom slobodnom
sl.27 .
R nogom za 360
Attitude
5
L sl.28 | Vjezba br. 8.0Okret za 360°
1o
E) sl. 29 | Vjezba br. 9. Okret u prednjoj vagi za 360°
Q

Metodske napomene

Najces¢e greske: nepravilno izvodenje uspona; pete nijesu visoko
podignute od tla; prejaka ili nedovoljna napetost misic¢a, nepravilan rad glave

1 ruku koji narusava ravnotezu ili uzrokuje nezavrsenost okreta.

Pokretljivosti

Pokretljivost podrazumijeva dobru gibljivost zglobova i visoku kontrolu
rada pojedinih miSi¢nih grupa. Kvalitetno i mekano izvodenje pokreta
zahtijeva dobru razgibanost svih segmenata tijela koja izvedenoj vjezbi daje

posebnu izrazajanost i gracioznost.
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Osnovne vjezbe pokretljivsti

Vjezba br. 1. Prelazak iz prednoZenja u zanozenje

f’ ﬁ = sl.31 . . L
(noga u horizonatlnoj ravnini)
¢
4

sl.32 | Vjezba br. 2. Zadnja vaga

sl.33 | Vjezba br. 3. “Helikopter”

on the ground

=& s1.34 | Vjezba br. 4. Spaga rotacijom

wave
§§ F§ sl. 35 | Vjezba br.5 . Veliki talas tijelom

@ﬂ sl 36 | Vjezba br. 6. Spiralni talas (tonneau) za 360°
A 360
2

.'"_ T 5137 Vjezba br. 7. Spiralni talas na jednoj nozi za 360°
360]

sl.38 | Vjezba br. 8. Zaklon trupom

Vjezba br. 10. Pokretljivost odnoZenjem i rotacijom

sl. 40 78 360°

i f i sl.39 | Vjezba br. 9.Zaklon trupom u kleku

Zakljucak

Ritmicko sportska gimnastika, kao sredstvo u nastavi fiziCkog vaspitanja,
zauzima znacajno mjesto u nastavnom planu i programu osnovne $kole. Ona
se posebno preporucuje u radu sa djevojcicama. Medutim, u nizim razredima
osnovne Skole ovaj sadrzaj moze da se realizuje sa djevojcicama i dje¢acima
zajedno, tim prije $to se u ovom uzrastu akcenat stavlja na usvajanje i estetsko
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oblikovanih prirodnih oblika kretanja, povezanih sa muzikom, $to svakako
ima viSestruki znacaj.

Na osnovu svega izloZzenog, namece se pretpostavka da se primjenom
elemanata ritmicke gimnastike, kao sredstva fizickog vaspitanja, moze
pozitivno uticati na neke segmente antropoloskog statusa ucenika. Ritmicka
gimnastika podstic¢e kod ucenika fizi¢ki razvoj, usavrSava motoriku, i svijest
o znacaju fizickog vaspitanja.

S druge strane, rezultati dosadasnjih istrazivanja, kao i trenutno stanje
mjesta 1 uloge fizickog vaspitanja kod nas, ukazuju na potrebu za jednim
novim, raznovrsnijim, savremenijim i efikasnijim fizickim vaspitanjem.

Potreba za razli¢itim vidovima fizi¢kih aktivnosti spada u red osnovnih
ljudskih potreba.
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Dobrislav VUJOVIC

RHYTHMIC GYMNASTICS AND PRIMARY SCHOOL
PHYSICAL EDUCATION

Abstract:

In relation to the role that Physical education teaching has in the overall
development of personality, it represents a pedagogical process in which through physical
exercises it systematically adds to the development of the body, strengthens and enhances
student’s health, develops physical skills and moral virtues of the students.

The rhythmic gymnastics should be considered a tool for influencing favourable
growth development of students. Without knowledge of the influence of the physical
education on the students we shall not be able to know whether we reached the set
teaching aims.

We have to understand value of the aids required for achieving of the set goal. This
will help teacher to make a proper choice and select the most efficient aids for realization
of teaching. The final result is forming of psychophysically happy and healthy students.

Key words: Rhytmics, Gymnastics, Teaching, Physical education
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Esko KALAC!

PRIRODNO AMBIJENTALNI USLOVI RAZVOJA
TURIZMA U ROZAJAMA

Rezime:

Rozaje sa okolinom raspolaZze izuzetnim raritetima i prirodnim ljepotama, koje
predstavljaju kvalitetnu osnovu za razvoj turizma u ovom regionu. Ova konstatacija
odnosi se kako na reljef (visoke planine, klikovi, klisure), tako na hidrografiju (izvorista
rijeka, vodopadi), te na raznolikost biljnog i zivotinjskog svijeta (veliki broj endemicnih
i reliktnih biljnih vrsta).

Sve nabrojano ¢ini prirodne ljepote koje se moraju staviti u funkciju turisticke
valorizacije regiona. To podrazumijeva razvoj alternativnog turizma na bazi savremene
koncepcije odrzivog razvoja. Razvojem ovakvog turizma, koji podrazumijeva postovanje
ekoloskih standarda, ekosistemi, odn. priroda ostace saGuvana od prekomjernog uticaja
antropogenog faktora, $to nije slucaj pri forsiranju masovnog turizma, kada Zivotna
sredina trpi jake posljedice ogromnog broja posjetilaca sa razli¢itim kulturoloskim i
zivotnim navikama.

Zbog toga za ovaj krajolik Crne Gore preporuc¢ujemo razvoj ekoturizma, koji se
bazira na razvoju seoskog turizma, a uslovi za to ocijenjeni su visokom ocjenom.

Kljuéne rijeci: prirodne ljepote, planine, rijeke, ekosistem, turizam.

1. Geografski poloZaj teritorije opStine RozZaje

Teritorija opStine Rozaje zahvata krajnji sjeveroistok Crne Gore. U
starijoj literaturi podaci o ovom podruc¢ju mogu se traziti i na¢i pod imenom
Gornji Ibar. I zaista, ovaj sinonim za Rozaje sa okolinom, potpuno je
prikladan, jer i tadaSnja i sadaSnja teritorija ove opstine obuhvata gornji sliv
rijeke Ibra. Stariji mjeStani RoZaja kazu da je ovaj termin ranije bio odomacen
u narodnom govoru, a danas je sve manje u upotebi.

! Dr Esko Kalag, doktor ekologkih nauka, direktor OS ,,Bukovica“- Rozaje
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Polozaj podrucja odreden je geografskim koordinatama, geografska
Sirina: 20° 1°45” 1 20° 21" 40" isto¢no od Grinica, a geografska duzina 42°
4571071 42° 58’50 “ sjeverno od Ekvatora.

Dijagonalna duzina teritorije pravcem JZ-SI iznosi 27 km, a dijagonala
pravca SZ-JI oko 26 km. Obim granica rozajske teritorije iznosi oko 106 km,
ne racunajuci nagibe i uvale (Martinovi¢ - Markisi¢ 2002). U ovim prirodnim
1 administrativnim granicama RoZaje sa okolinom zahvata povrsinu od 432
km?, odnosno 43.200ha. Ovo je znacajna povrSina na kojoj su do skoro
egzistirala 32 samostalna naselja seoskog tipa, a danas ih ima preko 44, sa
brojnim zaseocima i ljetnjim katunima. Topografski posmatrano, Rozaje kao
administrativni centar, smjesteno je u centralnom dijelu teritorije, manje na
lijevoj, a znatno vise na desnoj obali Ibra.

2. Saobracdajne veze

Dolinom Ibra prolazi veoma vazna saobracajna arterija koja spaja Crnu
Goru sa Srbijom. To je Ibarska magistrala, koja je u funkciji od 1971. godine.
Od tada, Rozaje je magistralno povezano sa Kosovskom Mitrovicom, gradom
koji je 84 km udaljen od Rozaja. Uporedo sa izgradnjom ove saobracajnice,
istovremeno su izgradeni 1 prateci infrastrukturni objekti u 1 izmedu dva grada
(benzinske stanice, autobuske stanice 1 hotelsko-ugostiteljski objekti).

Ve¢ od 1972. godine, izgradnja Ibarske magistrale nastavlja se u
suprotnom smjeru, tj. ka Beranama (tadasnjem Ivangradu), a dalje za glavni
grad Crne Gore — Podgoricu (tadasnji Titograd). Sa ovakvim saobrac¢ajnim
vezama Rozaje postaje saobracajni ¢vor izmedu Crne Gore i Srbije. [zgradnjom
putnog pravca ka Podgorici, Ibarska magistrala spaja se sa Jadranskom, pa na
taj na¢in RoZaje dobija najkracu i najbrzu saobracajnu vezu sa Primorjem.

Izgradnja pomenutih saobracajnica za Rozaje predstavlja pocetak
ekonomskog, tehnic¢ko-tehnoloskog, socijalnog i kulturnog razvoja. Jednom
rijecju, od tada pa nadalje, vidljiv je napredak na svakom polju, a isti se bazira
na povoljnom geografskom polozaju Rozaja, Cija teritorija predstavlja sponu
dvije kontinentalne regije Crne Gore i Srbije. U drugom smjeru, Rozaje kao
planinsko mjesto povezano je sa razvijenim primorskim regionom Crne Gore
1 dalje sa Dubrovnikom. Povezivanje sa Srbijom dobija jo§ veci znacaj kada
se Ibarska magistrala razdvojila u Ribari¢ima, pa je njen lijevi krak povezao
Rozaje sa Novim Pazarom i Raskom, te se tako ostvarila tranzitno-saobracajna
veza Rozaja sa centralnom Srbijom i Beogradom, kao administrativnim
centrom i glavnim gradom bivse SFRIJ.

Saobracajno-tranzitni kontakt Rozaja sa Metohijom ostvaren je
probojem 1 pusStanjem u funkciju magistralno-regionalnog puta Rozaje-
Kula-Pe¢, preko istoimenog prevoja Kula (1.781 mnv). Ovaj put, kao 1 krak
Ibarske magistrale prema Kosovskoj Mitrovici, predstavljaju vezu Rozaja sa
Makedonijom i Grékom, te Egejskim morem.
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Dakle, nije tesko zakljuciti da je izgradnja saobracajnica za Rozaje
znacila svekoliki napredak i procvat u najSirem smislu. Na taj nacin, od
nekadasnje kasabe, Rozaje postaje nezaobilazno mjesto na mapi Crne Gore
1 Srbije 1 ostace tako sve do perioda tranzicije. Posebno dobri rezultati
ostvarivani su u tranzitnom turizmu na bazi turistickih kretanja od Srbije 1
Makedonije prema crnogorskom Primorju i nazad.

Medutim, sadasnji planovi izgradnje putne infrastrukture u Crnoj Gori
nijesu ohrabruju¢i za RozZaje, jer projekat autoputa Bar-Boljare ne obuhvata
teritoriju Rozaja, zbog toga se Rozaje mora osloniti na postojecu tranzitnu
infrastrukturu, koja se na crnogorskoj teritoriji mora revitalizovati.

3. Klima kao prirodni faktor za razvoj turizma

Po geografskom polozaju rozajski kraj pripada umjereno-kontinentalnoj
zoni. Osnovno klimatsko obiljeZje ovoga kraja karakteriSu dva perioda:
relativno toplo i suvo doba, koje traje 4 mjeseca (VI, VII, VIII 1 IX) i relativho
hladno i1 vlazno doba, koje traje 8 mjeseci (I, II, III, TV, V, X, XI 1 XII)
(Nurkovi¢, 1982).

Kao $to se vidi, po klimatskim uslovima Rozaje sa okolinom ima sve
predispozicije za odrziv razvoj zimskih sportova i zimskig turizma, posebno
pogoduje Cinjenica da su prirodni tereni za zimske sportove uglavnom raspro-
stranjeni na sjevernim i zapadnim ekspozicijama, Sto rezultira konstantno
nizom ambijentalnom temperaturom za nekoliko stepeni na ovim lokalitetima,
a ta Cinjenica uslovljava duze zadrzavanje snijega, kao glavnog faktora za
produzeno trajanje zimske sezone, koja predstavlja glavnu turisticku polugu
ovog regiona.

Radi sagledavanja opstih klimatskih faktora u ovom podrucju, tabelarno
su prikazani karakteristi¢ni meteoroloski podaci za RoZaje (1000 mnv) koji su
izvedeni kao tridesetogodisnji prosjek za period 1961-1990. godine.

Mjesec Sred. mj. temp. Sred. mj. kol. | Br.danasaT,__ Br. dana sa
vazd. (°C) padav. (I/m?) >30°C T <0°C
I -38 71 30
11 -2,0 49 25
III 1,2 57 26
v 5,5 73 17
\% 10,7 92 3
VI 13,3 89 1
VII 14,8 86 2
VIII 14,4 73 1
IX 11,2 72 2
X 6,6 71 13
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XI 1,8 85 22
XII -23 90 28
Godisnje 6,0 909 4 166

Tabela 1. Meteoroloski podaci za Rozaje i okolinu u periodu
od 1961-1990. god (Institut za Sumarstvo 2002. Podgorica)

Kao $to se vidi iz tabele, srednja godisnja temperatura vazduha, za
naznaceni period, iznosi 6,0°C, pri ¢emu su najnize srednje temperature u
januaru (- 3,8°C) i decembru (- 2,3°C), a najvise u julu (14,8°C) i avgustu
(14,4°C). Srednja godisnja koli¢ina padavina iznosi 909 1/m? pri ¢emu su
najvece srednje mjesecne kolic¢ine padavina u maju (92 1/m?) i decembru (90
1/m?), a najnize u februaru (49 1/m?) i martu (57 1/m?). Tokom godine, broj
dana sa maksimalnom temperaturom iznad 30°C iznosi 4, a temperature ispod
0°C karakteristicne su za 166 dana u godini, pri ¢emu najveci broj dana sa
temperaturom nizom od 0°C imaju: januar (30) i decembar (28).
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Grafik 1. Meteoroloski uslovi za period 1961-1990. godine, Rozaje 1000
mnv (prema podacima Instituta za Sumarstvo,Podgorica, 2002)

4. Reljef kao faktor razvoja turizma u RoZajama

Rozajski kraj predstavlja visoku planinsku korutinu u izvoristu rijeke
Ibra. Sa svih strana (izuzev istoka) uokviren je planinama. Velika uzdignutost
reljefa prema jugu i jugozapadu na desnoj, i podrucje visokih, prilicno
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uravnjenih brda i niskih planina, na sjeverozapadu, sjeveru i sjeveroistoku
na lijevoj strani Ibra, kao i uska dolina Ibra medu njima, koja mjestimicno
ima karakter kanjona, daju osnovne karakteristike reljefa ovog podrucja
(Martinovi¢ 1 Markisi¢, 2002). Saglasno s predhodnim, u reljefu rozajskog
kraja, gotovo jasno, razlikuju se tri cjeline:

- planinsko podrucje — na juznoj, jugoistocnoj i jugozapadnoj strani,

- podrucje brda i niskih planina — na sjeverozapadu, sjeveru i sjeveroi-
stoku,

- poligenetska dolina Ibra — izmedu njih (Nurkovi¢, 1982).

U planinskom podrucju, kako po reljefu, tako i po Sumsko-privrednom
znadaju, isti¢u se sljedece planine: Smiljevica, Hajla, Stedim, Ahmica, Zljeb,
Kula i Beleg. Od nabrojanih planina, u svakom pogledu, najvecu valorizaciju
ima Hajla.

U podru¢ju brda i niskih planina primarno mjesto pripada planini
Turjak (1469 mnv). Ovo je znatno pitomija planina od naprijed nabrojanih
visokih planina. Epitet ,,pitoma* planina zasluZzuje zbog: isto¢ne ekspozicije
(najvedi dio koji pripada Rozajama), relativno blage inklinacije (5-7-10°),
kompletno je obrasla vegetacijom (Sto je rijetko za lijevu obalu Ibra), u
skladu sa nadmorskom visinom, klima je zna¢ajno blaza, relativno je bogata
izvorima pitke vode itd. Poslije Turjaka, u podruc¢ju brda i niskih planina,
znacajno mjesto pripada planini Vlahovi (1543 mnv). Medutim, ova planina
znacajno oskudijeva u Sumskom pokrivacu.

Poligenetska dolina Ibra, smjeStena je izmedu dva prethodna podrucja.
Najsira je u predjelu gradskog naselja. Ovaj dio doline predstavlja terminalni
glecerski basen. Rozaje i prigradska naselja locirana su na tri fluvioglacijalne
terase.

Nizvodno od Rozaja, Ibar je usjekao kanjon dubine i do 200m i ima
karakter fluviokraske doline sa manjim proSirenjem kod sela Ba¢.

Ibar tece priblizno pravcem jugozapad — sjeveroistok, a do izlaska
sa rozajske teritorije prima petnaestak manjih i vec¢ih pritoka, koje u njega
unose znac¢ajnu koli¢inu tla, posebno lijeve pritoke (Zupanica, Lovni¢ka
rijeka, Grahovska rijeka i Bukovicka rijeka), jer je ovaj teren slabije obrastao
Sumom, pa je erozija znacajnija.

Suprotan je ,,u¢inak” desnih pritoka Ibra (Crnja, Grlja, Balotska rijeka i
Jablanicki potok), jer je ovaj teren bogatiji Sumom.

Razlika u nadmorskoj visini predstavlja vazan faktor za raznolikost
vegetacije (fitodiverzitet) na ovom prostoru, a u okviru toga i raznolikost
Ssumskog bogatstva (dendrodiverzitet). U skladu sa reljefom, odnosno
nadmorskom visinom, formirane su vizuelno izdeferencirane zone (pojasi)
vegetacije na vertikalnom profilu. Posebno je dobro uocljiva gornja granica
gorskog pojasa predstavljena krivudavom linijom, koja se dobija spajanjem
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kota nadmorske visine 2100 do 2300 m, iznad koje se prostiru stjenoviti i
slabo obrasli klikovi visokih planina. Ovakva granica posebno je lako uocljiva
1 impresivno djeluje tokom vedrih zimskih dana, kada modra boja gorskog
pojasa Cetinarskih Suma jasno odudara od gole bijele snijezne povrsine klikova
iznad 2100 do 2300 mnv. Zapravo, klikovi ovih planina predstavljaju prirodne
1 administrativne granice rozajske i crnogorske teritorije prema Kosovu.

4. Prirodne ljepote kao turisticki potencijal RoZaja

»Region Gornji Ibar raspolaZze prirodnim ljepotama i raritetima, koji
se mogu mijeriti sa alpskim, a neki ih i prevazilaze.“ Ovako profesor Zivorad
Martinovi¢ opisuje rozajski kraj u knjizi Priroda Rozaja.

Po svim karakteristikama, najznacajniji turisticki potencijal RoZaja su
planine, medu kojima dominantno mjesto pripada Hajli. Zato ¢emo u ovom
radu poseban akcenat dati opisu ove planine, koju i stru¢njaci i laici nazivaju
ljepoticom Prokletija.

5.1. Planine kao najznacajnija turisticka vrijednost RoZaja

Hajla(2.403mnv)

Hajla pripada planinskom vijencu Prokletija, koji je jedan od
najimpresivnijih u sklopu Dinarskog luka. Ovaj planinski vijenac pokriva
grani¢no podruc¢je Kosova, Crne Gore i Srbije, sa ukupnom povrsinom od 2
184 km?2 i duzinom oko 70 km.

Bas posljednji klikovi ovog lanca, koji predstavljaju prirodnu granicu
izmedu Kosova i Crne gore, ¢ine masiv Hajle (2.403 mnv).

Slika 1. Planina Hajla (2.403 mnv) - sjeverne padine. Foto: E. Kala¢
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Ogroman prirodni potencijal Prokletija, a posebno Hajle, izrazava se
kroz egzistencijalnu raznolikost brojnih endemicnih, reliktnih, ljekovitih,
zacinskih, aromati¢nih 1 medonosnih biljaka.

Prema podacima GREEN HOME na Prokletijama svoje staniSte i
povoljne ekoloske uslove za rast i razvoj naslo je 255 endemicnih biljnih vrsta
1 podvrsta, ¢ija su stanista i nalazista na visokoplaninskom podruc¢ju, iznad 1
800 mnv. Iz ovih razloga, Prokletije i Hajla predstavljaju srce fitoendemizma
Evrope.

Slika 2. Bor krivulj (Pinus mugo Tura) u podnozju Hajle. Foto: E. Kala¢

Sume gorskog pojasa Hajle predstavljaju pravo prirodno staniste
mnogih vrsta gljiva, liSaja, mahovina, paprati i cvjetnica, pa su Hajlu, mnogo
davno, pohodili poznati svjetski i naSi mikolozi, lihenolozi, ekolozi i drugi
stru¢njaci bioloskih nauka.

Na podrucju Hajle zastupljeni su razli¢iti Sumski ekosistemi, zonirani po
vertikalnom profilu. U tom veoma Sirokom pojasu vladaju razliciti klimatski 1
mikroklimatski uslovi, $to uslovljava i bogastvo sastava fitocenoza.

Prema podacima Hadzi¢a i Vukojevi¢a (2008) na ovom prostoru
danas egzistira viSe od 150 vrsta 1 varijeteta gljiva, koje imaju veliki, kako
ekonomski, tako i ekoloski znacaj. Znatan broj ovih gljiva su jestive, druge
uslovno jestive, trece otrovne, a ¢etvrte smrtno otrovne, $to je posebno vazno
da znaju posjetioci ove planine.

Hajla je staniSte brojnih zivotinjskih vrsta, jer njeni ambijentalni
uslovi obezbjeduju prirodni zaklon istima. Posebno je markantna raznolikost
insekata, ptica, te sitnih i krupnih sisara, po kojima ovaj region spada (ili je
spadao) u najbogatije predjele Balkana.
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Tokom ljeta 2008. godine istrazivali smo entemolosku faunu ovog
regiona. Od sredine maja do kraja oktobra mjeseca, na razliitim stanistima:
Sume, proplanci, planinske livade i rudine, konstatovali smo 260 vrsta insekata,
od Cega, samo grupa leptira broji 45 vrsta, od kojih su mnoge zakonom
zaSti¢ene vrste. Uporedujuci ove podatke sa istim iz bugarske planine Vitose,
koja je davno proglaSena za nacionalni park, konstatujemo da je Hajla, po
ovim parametrima, ispred nje.

Iz svijeta vodozemaca, utvrdili smo prisustvo 6 zakonom zasti¢enih
vrsta, izmedu ostalih i prisustvo malog mrmoljka (Mesotriton vulgaris). Od
gmizavaca zabiljezeno je 9 vrsta, od ¢ega 5 vrsta guStera.

StaniSta na Hajli pravi su raj za ptice. Ornitolog Ondrej Vizi (2007)
kaze da je konstatovao 161 vrstu ptica, od kojih su neke stanarice, druge
gnjezdarice, tree zimovalice, a Cetvrte prolaznice. Zbog ovakve raznovrsnosti
ornitofaune, Hajla je dobila status podrucja od medunarodnog znacaja za
boravak ptica (IBA)

Planina Hajla odavno je poznata kao loviste krupne i sitne divljaci. U
danasnjem sistemu gazdovanja lovistima, Hajla sa Sirim podruc¢jem pripada
klasi privrednih lovista.

Ovo je istovremeno i pitoma i divlja planina. Njene sjeverne padine
oduvijek su bile izazov za domade i strane alpiniste. Cini se da ovdje kao
nigdje vaze zakoni prirode. Na svakom narednom koraku ka najvisoj koti,
osjeca se pad ambijentalne temperature i smanjenje sadrzaja kiseonika u
atmosferi.

U podnozju Hajle prostiru se visokoplaninske livade i rudine sa velikim
brojem izvora kristalno bistre pitke vode.

Slika 3. Visokoplaninske livade u podnozju Hajle,
pogled sa Male gore, vrh je Brahimbreg. Foto: E. Kalac¢
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Lokalitet ovih livada, po svim zahtjevima, pogodan je za izgradnju ski
staza, a kompletan ambijent moze biti popunjen izgradnjom eko brvnara, koje
¢e imati razliCite sadrzaje. Izgradnjom takvog sportsko-rekreativnog sela,
stvorili bi se uslovi za razvoj, ne masovnog, nego alternativnog turizma, koji
sve vise dobija na znacaju. Na ovaj nacin, ekosistemi Hajle ostali bi ocuvani, a
prihodi od alternativnog turizma bi znacajno povecali BDP RoZaja i sjeverne
Crne Gore.

Do Hajle, iz Rozaja, moze se do¢i iz dva pravca: prvi, koji vodi uz
Ibar i drugi, koji vodi uz Bukeljsku rijeku. Putujuéi i jednim i drugim putem,
posjetioci ostvaruju prisan kontakt sa prirodom, prolaze¢i kroz impresivne
krajolike upotpunjene Zuborom Ibra i Bukeljske rijeke.

Put uz Ibar CeSc¢e je u upotrebi jer je u skorije vrijeme renoviran, pa se
1 motornim vozilima moze do¢i do Bandzova, sela u podnozju Hajle. Dakle,
od Dimiskinog mosta, na ulazu u Rozaje iz pravca Berana, skre¢e se desno
pod oStrim uglom, te na sedmom kilometru puta, kod BandZzovskog mosta,
skrece lijevo, prema BandZovu. Ovo selo smjesteno je na 1 450 mnv. Nekad
je to bilo stalno naselje seoskog tipa, sa Cetvororazrednom skolom, a danas, to
je samo ljetnji katun dva bratstva, Ljai¢a i Nik¢a, koja su mahom pecalbari.
Da se ovdje nekad zivjelo tokom cijele godine govore stogodisnje kamene
kule i staro, ali uredeno seosko groblje. Selo obiluje izvorima pitke vode,
a jos uvijek traju pojedine drvene Cesme i takva korita pod njima, obrasla
mahovinom. TiSinu u selu remete rijetki laveZzi pasa i sramezljivi Zagor djece
¢ija su domacinstva izdigla na katune.

Cijela trasa puta od Rozaja do Bandzova prava je atrakcija za pjeSacenje
1 voznju biciklom, sa blagim usponom ispred sela. Najatraktivnija Setnja je u
jesen, kada su zreli Sumski plodovi (borovnice, maline i kupine) te jestive
gljive (vrganj, lisicarka i smrcak). Oni prosto mame prolaznike da skrenu s
puta. Stari su rekli: ,,Ovdje se neces prejesti, ali neces ostati ni gladan®.

Kada se ude u selo, od njega ka Hajli vode dvije markirane staze, desno
prema Dermandolu i lijevo prema Brahimbregu. Kako god da se odlucite, a
znate da je cilj kota 2 403 mnv, onda je svejedno. Na prvim koracima uspona
posjetioce srije¢e bor krivulj i alpska kleka, koji se protezu od Male gore
do Dermandola. Izlaskom na Brahimbreg, otvara se veliCanstven pogled na
Ahmicu i desno na kotlove Hajle. Sjeverna padina Brahimbrega staniste je
molike (Pinus peuc) u gotovo €istoj sastojini. Ovaj Cetinar tercijarni je relikt
Balkana. Na drugoj strani Brahimbrega raste krivilj 1 alpska kleka u zajednici
sa borovnicom i me¢jom borovnicom.

Izlaskom na Hajlu, tokom vedrih dana, pogled posmatraca doseze
do Kopaonika, Komova i Maja Karanfila, a naseljena mjesta izgledaju kao
fudbalski stadioni.

Povratkom niz istocnu padinu silazi se na prevoj Mala Gora, odakle se
moZe nastaviti pjesatenje za Ahmicu i Stedim.
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Livade i rudine, koje su godinama nekosene, predstavljaju pravi odmor
1 mjesto za kampovanje. Na njima, pogled posjetioca se fiksira na lincuru i
¢emeriku, koje dominiraju u livadskim fitocenozama.

Ahmica

Kada ovu planinu posmatrate sa Brahimbrega, ona je prava piramida.
Njena zapadna padina je gotovo gola, sa izrazeno oStrim krecnjackim ivicama.
Samo ponegdje, na blazim kosinama i terasama ,,viri* po neka alpska kleka i
nize bor krivulj. Sjeverna strana Ahmice fundamentirano je obrasla i na izgled
lakse prohodna. Slika 4. Planina Ahmica

U podnozju sjeverne padine Ahmice nalazi se prelijepo selo Kaluderski
Laz.

, A \
Slika 5. Kaluderski laz - selo u podnozju sjevernih padina Ahmice

Selo je interesantno sa mnogo aspekata: botanickog, geomorfoloskog,
hidroloskog, geoloskog, arheoloskog, kulturnoistorijskog i antropoloskog.

Na slici se vide Lazanski krsi iznad sela. Oni su prirodno staniste
munike (Pinus heledreichii ), Cetinara koji je endemska vrsta bora na Balkanu.
Zapadna strana Lazanskih krSa gotovo se vertikalno spusSta ka livadama
sela. Ovo je prirodno uzletiSte za paraglajdere, pa se ovaj sport sam po sebi
amaterski razvija.

Sredinom sela protice Lazanska rijeka, koja je zbog svoje Cistote,
brzaka i vodopada bogata salmonidnim vrstama riba. U gornjem toku rijeke,
na vrhu sela, jos i danas funkcionise seoska vodenica. Na dnu sela, iz pravca
Rozaja, smjesteno je uredeno seosko groblje. Pojedini grobovi su toliko stari,
da i sami mjestani sela ne znaju od kada datiraju.

KaoiBandzov, iovo selo zivi samo tokom ljetnjih mjeseci, te po dinamici
zivota sada spada u katunsko naselje, uprkos prelijepim ambijentalnim
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uslovima. Pored ambijentalnih, sada su znacajno poboljSani i materijalni
uslovi za zivot u ovom selu.

Kaluderski Laz udaljen je 7 km od Rozaja. Najduza dionica puta pripada
magistralno-regionalnom putu Rozaje-Kula-Pe¢. Dolaskom do Velike krivine,
blizu Osnovne $kole ,,Dacice*, skrece se desno, a odatle do sela vodi solidan
makadamski put u duZini od 3 km. Ova dionica puta vijuga kroz zivopisnu
klisuru Lazanske rijeke, te nakon 3 km vidik posjetioca naglo se §iri pojavom
rajske kotline, koja predstavlja atar sela.

Vjekovima ovdje Zive stanovnici albanske nacionalnosti. Antropoloski
posmatrano, ti gorstaci su pravi malisori. Gostoprimstvo ovog naroda odmah
dolazi do izrazaja. Goste rado primaju i ukazuju im nesvakidas$nju paznju,
sluze¢i ih mlijecnim proizvodima i medom. Neko je rekao, kakva je priroda,
takvi su ljudi.

Zato smatramo da Kaluderski Laz zasluzuje mnogo bolju turisticku
prezentaciju 1 valorizaciju, $to nazalost, do sada nije u¢injeno na adekvatan
nacin.

5.2. Rijeke i prirodna jezera u funkciji turizma RoZaja

Rijeke

Ibar kao centralna rijeka u RoZajama sa okolinom ima petnaestak kracih
1 duzih pritoka, koje obiluju prirodnim ljepotama. One su kod jednih vise

izrazene u izvorisnom dijelu, a kod drugih u donjem toku.
Prirodne ljepote izvoriSnih celenki najmarkantnije su kod Ibra i

Slika 6. Izvorna Celenka Ibra, lijevi krak. Foto: E. Kala¢

Izvoriste Ibra nalazi se na 8 km od Rozaja u juznom pravcu, na
nadmorskoj visini 1190m. Ukomponovano je u prirodni ambijent tako
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da predstavlja fragment sredine, koji se samo zvucno razlikuje od ostalog
sadrzaja. Istina, manje krasko prosSirenje i bujna vegetacija oko njega daju mu
1 poseban vizuelni status, u odnosu na cijeli tok. Samo izvoriSte sastavljeno
je od dva kraka: desni, koji je sada jaci 1 lijevi, koji je manje izdasan, zbog
¢injenice da je isti kaptiran za potrebe gradskog vodovoda. Inace, izvor Ibra
je najznacajnija izletnicka atrakcija Rozajaca, posebno u ljetnjem periodu. Zato,
ko posjeti RoZaje, a nije posjetio izvor Ibra, kao lokalitet, onda kao da nije bio
u Rozajama.

Po prirodnom ambijentu, pravoj divljoj ljepoti i svemu §to moze imati
znacaj za turisticku valorizaciju Rozaja sa okolinom, izdvaja se vrelo 1 klisura
Plunc¢anske rijeke. Ovo je najkraéa pritoka Ibra. Medutim, morfogeneza ovog
lokaliteta kao da se postarala da izvoriste i tok ove rjeCice ucini atraktivnom
za posjetioce, pa iako je kratak tok, svega 5 km.

Do izvorista ove rjecice turisti mogu do¢i samo pjesice i to uz klisuru,
ili juznom stranom Velikog vrha, iznad Sabovskih katuna. Da bi uZivali u
cjelokupnoj ljepoti, preporucuje se marSruta uz klisuru, kada posjetioci iz
nje vide samo parce neba iznad sebe, jer su ramena klisure na pojedinim
mjestima uzdignuta i do 400m, tako da je korito rjecice svedeno ponegdje na
svega 2m. Izvoriste sa klisurim do Malog mosta prema Pluncima predstavlja
primjer netaknute prirode. No i pored relativne blizine Rozaja, ova prirodna
ljepota nepoznanica je mnogim Rozajcima. Zbog toga ovaj rad ima za cilj
da promovise turisticku vrijednost ovog lokaliteta, koji zasluzuje markantno
mjesto u turistickoj ponudi Rozaja.

dijelu Plun¢anske rijeke. Foto: E. Kala¢
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Po svojoj ljepoti, dubini klisure, bogatstvu biodivezitetom, znacajno
mjesto u hidrografiji Gornjeg Ibra pripada Bukovickoj rijeci. Ovo je lijeva
pritoka Ibra sa velikim slivnim podruc¢jem, koje se prostire od Gradine i
Musine jame na sjeverozapadu Sohe i Gospodina vrha, do Grebena i Vuce na
sjeveru regiona.

Srednji tok rijeke meandrira kroz fluvialne livade i pasnjake Bukovice,
a 2km poslije Razdolja, Bukovicka rijeka ulazi u zivopisnu klisuru dubine
preko 200 m.

Na prostoru lijeve obale Ibra, najznacajniji prirodni dragulj predstavlja
jezero Ruista. Ovo jezerce, ne stalnog karaktera, smjeSteno je u juznom
podnozju Gospodina Vrha. I planina i jezero pripadaju ataru sela BiSevo.
Nivo vode u jezeru stalno varira i zavisi od hidroloskih prilika, pa u ljetnjim
mjesecima poprima karakter moc¢vare sa bujnom vegetacijom, posebno
preslicom (Equisetum).

Slika 8. Jezero Ruista, prirodni dragulj lijeve
obale Ibra. Foto - E. Kala¢

Do jezera se dolazi sasvim lako svim motornim vozilima, tim prije §to
je uraden asfaltirani seoski put do zaseoka Mukoviéi, a odatle jos 2 km do
jezera vijuga solidan makadamski put. Lokalitet je izvanredan za kampovanje,
posebno ljeti.

5.3. Prirodni pejzazi kao turisticka atrakcija Rozaja
Region Gornji Ibar predstavlja najSumovitiju oblast Crne Gore.
Pokrivenost Sumama iznosi 62%. U Sumskim kompleksima dominantno

mjesto pripada Cetinarima - 84%, od kojih su najzastupljeniji smrca i jela;
dok u listopadnim i mjeSavnim Sumama prednjaci bukva. Velika razlika u
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pogledu reljefa, nadmorske visine i klime uslovljava raznolikost vegetacije,
posebno Sumske. Ova raznolikost, zavisno od godiSnjeg doba, odaje posebne
pejzazno-estetske vrijednosti ovog kraja. U tom smislu, ,,umjetnost prirode*
najmarkantnija je u proljece i jesen. Obilaze¢i rozajske predjele, posjetilac ne
moze ostati ravnodusan prema opojnom mirisu behara divljeg voca, kao $to
su: kruska, tre$nja, divljaka, dzaranika, glog itd.

Slika 9. Prolje¢ni pejzaz Sumskog voca- S. Luke. Foto: E. Kalac¢
Zakljuéak

Rozajski kraj raspolaze izuzetnim pripodnim ljepotama, koje do
sada nijesu, a u budu¢e moraju biti valorizovane na odrziv nac¢in. Njihova
valorizacija se moze posti¢i razvojem alternativnog turizma, na nacin Sto ¢e
se §iroj javnosti adekvatno prezentovati turisticki potencijali ovog regiona.

Danas, u vremenu jake zivotne dinamaike, veliki broj visokoplateznih
turista trazi mirna mjesta za odmor i rekreaciju. Jedno od takvih mjesta na mapi
Crne Gore i Balkana je rozajsko podneblje, koje ima sve prirodne predispozicije
da zadovolji Zelje ovakvih turista. Doda li se tome 1 gostoprimnost naroda
ovog kraja, domaca hrana i smjestajni kapaciteti, onda se s pravom moze
re¢i da RoZaje sa okolinom zasluzuje mnogo bolji tretman na turistickoj mapi
Crne Gore.
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Esko KALAC

NATURAL AMBIENCE CONDITIONS - FUNDAMENT
OF THE ROZAJE TOURIST DEVELOPMENT

Abstract:

Rozaje with its surroundings has unique natural beauties, which are a base
for progress of tourism. This applies to both to relief (mountains, cliques, cuts) and
hydrography (river springs, waterfalls). It also applies to varied herbal and animal world
(great number of endemic and relict herbal plant species).

Everything aforesaid natural beauties of this region must be used for tourist
valorisation. It includes an alternative tourism development based on sustainable
development. Development of such tourism shall contribute to following ecological
standards, raising awareness for ecosystems, preservation of nature against excessive
influence of anthropogenic factor end so on. This is not the case of massive tourism
approach where environment is endangered and is deteriorating due to the enormous
influx of visitors who bring along different cultural habits.

Our recommendation is Montenegro develops ecotourism based on rural tourism.
In regard to conditions necessary for ecotourism she was assessed with high marks.

Key words: natural beauties, mountains, rivers, ecosystem, tourism.
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Igor IVANOVIC!

KORPUSNA LINGVISTIKA; METOD ILI NAUKA?

Rezime:

U ovom radu pokusa¢emo da predstavimo razli¢ite odgovore na pitanje koje je
veoma aktuelno posljednjih tridesetak godina, a to je; Da li je korpusna lingvistika metod
ili nauka? Takode ¢emo definisati vrste korpusa i navesti prednosti i mane sprovodenja
lingvistickih analiza kroz korpusnu lingivstiku. Ovakvo blize definisanje korpusne
lingvistike omogucice da se na kvalitetniji nacin sprovedu sva buduca istrazivanja iz ovog
polja na prostoru Crne Gore. Ovaj rad takode treba shvatiti i kao svojevrsnu promociju
upotrebe racunara u korpusnim analizama i korpusne lingvistike u Crnoj Gori.

Kljucne rijeci: Korpusna lingvistika, ra¢unari, liste ucestalosti, prevodni ekvivalenti

Uvod

Osnovna korpusna istrazivanja nalazimo na pocetku 20. vijeka kada
su strucnjaci koristili veoma skromne korpuse koji su se nalazili u kutijama
od cipela i koji su bili sastavljeni od ceduljica na kojim je tekst bio obi¢no
ru¢no unesen. Ovakvi korpusi obi¢no su se koristili za istrazivanja vezana
za fonetiku Ling (Ling 1999: 240). Sredinom proslog vijeka DzZesperson
(Jasperson 1949) 1 Frajs (Fries 1952) koriste ,,papirni“ korpus kako bi
sprovodili istrazivanja na polju gramatike. Protokom vremena, kvantitativni
elementi korpusa su prevazisli mogucnosti koje posjeduje Covjek ili grupa
ljudi, pa je uvodenje racunara u ovu problematiku bio sljede¢i logi¢an korak.
Veoma brzo racunari su ponudili idealne opcije za manipulaciju korpusima.
Omogudili su brzu i laku obradu velike koli¢ine tekstova, kao i tacnu i
konzistentnu obradu tih tekstova. Izbjegnuta je eventualna pristrasnost
prilikom lingvistickih analiza, a samim tim povecana je pouzdanost dobijenih

' Mr Igor Ivanovi¢ je saradnik u nastavi na Institutu za strane jezike — Podgorica,
Univerziteta Crne Gore.
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podataka. Istovremeno, obezbijedeno je cuvanje ogromnih koli¢ina podataka
koje neizbjezno prate takve vrste analiza. Od tada postoji neraskidiva veza
izmedu racunara i korpusa.

Prvi moderni korpusi sastavljeni su pocetkom Sesdesetih godina i to je
bio Brown korpus. Od osamdesetih godina pa na dalje, veli¢ina i broj korpusa,
kao i analize koje su zasnovane na njima, postale su veoma ucestale Johanson
(Johansson 1998: 3).

Korpusna lingvistika; metod ili nauka?

Postoje razliCita shvatanja o tome da li je korpusna lingvistika
nauka za sebe ili je ,,orude” tj. metodologija rada koja se koristi prilikom
lingvisti€kih istrazivanja. U ovom odjeljku pokuSa¢emo da odgovorimo na
ovu problematiku.

1.1 Definisanje korpusne lingvistike

Stabs (Stubbs 2006), u svom pregledu skrece paznju na nejasnoce
analiticara korpusa prilikom opisivanja svojih operativnih metoda u okviru
nau¢nog konteksta. Nedostatak jasnog pristupa u raspravama o metodoloskom
okviru koji se koristi je, vjerovatno, stvar koja najvise iznenaduje s obzirom
na to da se korpusna lingvistika pozicionirala u nau¢nom okviru i da tezi da
iskaze svoju nauc¢nu prirodu. Smatramo da je zato neophodno da odgovorimo
na pitanje Sta je korpusna lingvistika — da li je to disciplina, metodologija ili
nesto tre¢e. Naravno, u potpunosti smo svjesni da ne mozemo dati definitivan
odgovor, ali mozemo cCitaocu predstaviti razliCite poglede na korpusnu
lingvistiku kroz literaturu koja se bavi ovim pitanjem. Nadamo se da ¢e ovaj
kratki osvrt doprinjeti brojnim raspravama medu korpusnim lingvistima o
tome $ta je ili $ta bi trebalo da je korpusna lingvistika. U ovom smislu, svakoj
osobi koja je pocela da se bavi korpusnom lingvistikom odmah pada u oc¢i da
postoji veliki broj opisa i definicija. Arts (4arts), jedan od osnivaca korpusne
lingivstike, kao da je ovo i ocekivao. Knjiga dva autora, Artsa i Meijsa (Aarts
1 Meijs 1984), se Cesto se definise kao izvor termina korpusna lingvistika, iako
se taj termin 1 ranije javljao, npr. u knjzi, Artsa i van den Hojvela (4arts i van
den Heuvel 1982). U ovom radu Arts nam saopstava da je ovaj termin skovan
uz oklijevanje:

“jer smo mi mislili (a ja i dalje tako mislim) da to nije narocito dobro
ime: to je cudna disciplina koja je dobila ime po svom glavnom istraZivackom

orudu i izvoru podataka. MozZda ovaj termin vise i nije koristan‘“.

2 Originalni tekst: “Because we thought (and I still think) that it was not a very
good name: it is an odd discipline that is called by the name of its major research tool and
data source. Perhaps the term has outlived its usefilness by now”
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Zbog ove izjave neki od istrazivaca trazili su alternativne definicije i
nazive. U smislu toga §ta korpusna lingvistika ,,jeste* ne samo da su bile
nudene razliCite definicije, veéi su i alternative direktno pominjane ili
odbacivane. Tako govorimo o tome da je korpusna lingvistika:

- orude,

- metod,

- metodoloski pristup,

- disciplina,

- teorija,

- teroijski pristup,

- paradigma (teoretska ili metodoloska)

- ili pak kombinacija nekoh od ovih elemenata.

Li¢ (Leech 1992, 1992: 106), tvrdi da:

“racunarska korvpusna lingvistika definise ne samo novu metodologiju
kojom se proucava jezik, vec je ona novi istrazivacki poduhvat, i u stvari novi
filozofski pristup ovoj tematici’”

1 dalje nastavlja sa svojim opisom karakteristika racunarske korpusne
lingvistike kao nove paradigme. Po slicnoj logici, Stabs (Stubbs 1993) ne
prihvata ograni¢enu definiciju korpusne lingvistike samo kao metodologije,
1, komentariSuci Sinkler (Sincair 1991), primjecuje da:

,,u ovom shvatanju problematike, korpus nije samo sredstvo lingvisticke
analize ve¢ i bitan koncept lingvisticke teorije “ Stabs (Stubbs, 1991: 23).

Tojbert (Teubert 2005: 2) takode naglaSava teoretsku konceptualizaciju
i opisuje korpusnu lingvistiku kao: ,,teoretski pristup proucavanju jezika*.

Ovu ideju korpusne lingvistike kao paradigme preuzeo je i Gris (Gries
2006a: 191), ali on preferira metodolosku konceptualizaciju i navodi da:

»~tokom proteklih nekoliko decenija korpusna lingvistika je postala
glavna metodoloska paradigma i primijenjenoj i teorijskoj lingvistici*S.

Dalje, Malberg (Mahlberg) opisuje korpusnu lingvistiku kao: ,pristup
opisu engleskog sa svojim teorijskim okvirom*’ (2005: 2), a da bi naglasila
svoj pristup, koristi termin: ,.korpusno-teorijski pristup*® (2005, 2006). U

3 “computer corpus linguistics defines not just a newly emerging methodology

for studying language, but a new research enterprise, and in fact a new philosophical
approach to the subject

* ““in this vision of the subject, a corpus is not merely a tool of linguistic analysis
but an important concept in linguistic theory”

> “atheoretical approach to the study of language”
over thepast few decades, corpus linguistics has become a major methodological
paradigm in applied and theoretical linguistics.”

" “an approach to the description of English with its own theoretical framework”

corpus theoretical approach”

[
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daljem pisanju na ovu temu autorka vidi razliku koja proistice iz razlicitih
percepcija istrazivaca:

»l dalje postoje neslaganja oko toga da li je korpusna lingvistika
uglavnom metodologija ilijoj je neophodan sopstveni teoretski okvir. Pobornici
pristupa zasnovanog na korpusu prilikom opisivanja engleskog jezika tvrde
da su potrebni novi nacini opisivanja kako bi se objasnile situacije iz stvarnih
tekstova “’ Malberg (Mahlberg, 2006: 370).

Mekeneri, Ksijao i Tono (McEnery, Xiao i Tono 2006: 7—8:) primjecuju
da je

»korpusna lingvistika citav sistem metoda i principa o tome kako
primjeniti korpuse u lingvistickim istrazivanjima“'°,

Stoga, mozemo zakljuciti da oni korpusnu lingivstiku definiSu kao
metodologiju. Korpusnu lingvistiku kao metodologiju takode definisu i
Mekeneri i Vilson (McEnery i Wilson 1996), Mejer (Meyer 2002). Bouker i
Prison (Bowker i Pearson 2002: 9) kazu za korpusnu lingivstiku da je: ,,pristup
ili metodologija koja se koristi prilikom proucavanja jezika*"'. MekEneri i
Gabrijelotos (McEnery i Gabrielotos 2006: 44) takode dodaju da

,»S€ korpusna lingvistika mozZe posmatrati kao metodologija, ali
metodoloske prakse koje primjenjuju korpusni lingvisti su raznorodne*'.

Tojbert (Teubert 2005) takode komentarise ove razli¢ite metode i kaze da

»korpusna lingvistika nije sama po sebi metoda: koriste se mnoge
razlicite metode prilikom obrade i analiziranja korpusnih podataka. Ona
predstavija insistiranje na radu samo sa podacima iz realnog jezika koji su
uzeti iz diskursa postujuci odredene principe a zatim sastavljeni u korpus*"
(2005: 4).

Arts (darts 2002), Tojbert (Teubert (2005), i Vilijams (Williams (2006),
izmedu ostalih, opisuju korpusnu lingvistiku kao disciplinu. Medutim, ovo
nam namece jo$ jedno pitanje, a to je, ako je korpusna lingvistika disciplina
— kakva je to vrsta discipline. Stabs (Stubbs 1993: 3) opisuje korpusnu
lingvistiku kao: ,,primijenjenu drustvenu nauku*'*.

9 “there is still disagreement on whether corpus linguistics is mainly a methodology

or needs its own theoretical framework. Advocates of corpus-driven approaches to the
description of English claim that new descriptive tools are needed to account for the
situation of real text.”

W “corpus linguistics is a whole system of methods and principles of how to apply
corpora in language studies”

Y “an approach or a methodology for studying language use”

12 “corpus linguistics may be viewed as a methodology, but the methodological
practices adopted by corpus linguists are not uniform”

3 “corpus linguistics is not in itself a method: many different methods are used in
processing and analysing corpus data. It is rather an insistence on working only with real
language data taken from the discourse in a principled way and compiled into a corpus”

Y “applied social science”
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Mekarti (McCarthy 2001: 125) karakteriSe korpusnu lingvistiku kao
LShajnapredniju promjenu u smislu naucnih tehnika i metoda*", dok Stabs
(Stubbs 2001: 243) eksplicitno povezuje korpusnu lingvistiku i nauku uz
sljede¢i komentar:

»geolozi su zainteresovani za procese koji se ne mogu direktno
posmatrati jer se desavaju tokom dugih vremenskih perioda [...] Lingvisti koji
se bave korpusnom lingvistikom zainteresovani su za procese koji se ne mogu
direktno posmatrati jer se deSavaju kada mnogi razliciti govornici i pisci
koriste jezik“'®.

Medutim, vjerovatno niti jedan osvrt na bilo koje aktuelno pitanje iz
polja lingvistike ne bi bio potpun a da ne pomenemo misljenje uvazenog
autoriteta ove nauke Noama Comskog (Noam Chomsky 2001: 243):

~moje misljenje je, ako Zelite, da mnogo vise o jeziku uc¢imo pracenjem
standardnih naucnih metoda. Pod tim standardnim naucnim metodama ne
mozemo podrazumijevati gomilanje velikih kolicina neanaliziranih podataka
i izvlacenje generalizacija iz njih*"

Medutim, i korpusni lingvisti Cesto komentariSu, pa 1 kritikuju
lingvisti¢ki pristup Comskog. Sinkler (Sinclair 1991: 6) takode kritikuje
introspektivnu lingvistiku rije¢ima: ,,ne proucava se cijela botaniku tako
Sto Cete napraviti vjestacko cvije¢e*'®. Tojbert i KriSnamurti (Teubert i
Krishnamurthy 2007: 28) opisuju korpusnu lingvistiku kao parole-linguistics
naspram langue-linguistics Sosira i Comskog. Takode, neki od istrazivaca
napominju da razliCite definicije i opisi korpusne lingivstike ne moraju
da budu losi. Razli¢ite definicije su ocekivane iz razloga Sto se korpusna
lingvistika neprestano razvija i Sto se istraZivanja sprovode na razi€ite nacine,
pokrivaju¢i tako razna pitanja. O ovome se detaljnije moze naci kod Hojia
(Hoey 1993: vi). Pored toga, zbog prirode korpusne lingvistike, korpusni
lingivsta moze biti analiticar ili kreator tj. sastavlja¢ korpusa, ili i jedno i
drugo. Zbog toga su razlicita tumacenja dobrodosa, pa Tojbert (7eubert 2005:
13) ide u tom pravcu:

wsamo ako diskurs korpusne lingvistike ostane kontroverzan i plura-
listicki, samo tada ée ona i napredovati*®.

15 “cutting edge change in terms of scientific techniques and methods”
16 <

geologists are interested in processes which are not directly observable because
they take place over vast periods of time [ ...] Corpus linguists are interested in processes
which are not directly observable because they are instantiated across the language use
of many different speakers and writers”

7 “my judgment, if you like, is that we learn more about language by following the
standard method of the sciences. The standard method of the sciences is not to accumulate
huge masses of unanalyzed data and to try to draw some generalization from them”

18 “one does not study all of botany by making artificial flowers”

9 “only if the discourse of corpus linguistics remains controversial and pluralist
will there be progress”
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Ipak, da bi se taj napredak desio, moramo raspravljati o razliCitim
tumacenjima, kako se ona preklapaju, ili spurotstavljaju. U tom smislu, veoma
je bitno napraviti razliku izmedu razli¢itih glediSta na nivou akademske
zajednice 1 nejasnoce definisanja korpusne lingvistike.

Elektronski korpus

Korpus se moze definisati postujuci razlicite kriterijume, ali se stru¢njaci
iz oblasti korpusne lingvistike slazu da korpus predstavlja skup tekstova koji
se prirodno pojavljuju u jeziku i kao takvi variraju od nekoliko rec¢enica do
kolekcije disukrsa i transkripta, a sve u svrhu lingvisticke analize. U ovom
slucaju, konkretno govorimo o elektronskom korpusu koji, u odnosu na ve¢
pomenutu definiciju, ima joS$ jedan detalj. Karakteristika elektronskih korpusa
jeste da se mogu sacuvati i da im se moze pristupiti elektronskim putem. Na taj
nacin u stanju smo da obradimo mnogo vecu koli¢inu podataka, $to znaci da
elektronski korpus ima svoju kvantitativnu vrijednost. Kvalitativna vrijednost
korpusa lezi u kombinaciji preciznosti analize specijalizovanih racunarskih
programa sa analizom osobe koja se bavi korpusnom lingvistikom.

Korpus je planski skup tekstova koji su prikupljeni prema odredenim
kriterijumima (referentnost, uravnotezenost, organizovanost) koji su unaprijed
odredeni i koji se moraju postovati kako bi korpus ispunio namjenu za koju je
1 predviden. Ovo je elemenat koji korpus razlikuje od neke elektronske arhive
ili biblioteke koji cuvaju pomenute tekstove redi neke njihove unutrasnje
vrijednosti. Jedan od kriterijuma koje korpus mora da zadovoljava jeste da se
sastoji od jezika koji je proizveden u prirodnom komunikativhom okruzenju,
tj. da nije proizveden samo u svrhu uklju¢ivanja u korpus. Tako, na primjer,
korpus moze da se sastoji od tekstova koji se nalaze u novinskim ¢lancima.
Njihova glavna funkcija jeste da prenesu odredenu poruku ¢itaocima, a ne da
ih koriste lingvisti prilikom svojih istrazivanja.

1.2 Vrste korpusa

Osnovna podjela korpusa jeste na dvije vrste: opsti i specijalizovani
korpus.

- Opsti korpusisadrze i pisani i govorni jezik, a takode mogu ukljucivati
tekstove koji vode porijeklo iz razli¢itih zemalja. Dakle, njihova osnovna
postavka jeste da ukljuce Sto Siri spektar tekstova. Zbog ove Cinjenice, ovakvi
korpus su obi¢no znatno veci od ostalih vrsta korpusa, pa tako korpus Bank of
English sadrzi preko 400 miliona rijeci i sastoji se od mnogih manjih korpusa
koji obuhvataju razlic¢ite podoblasti.

- Specijalizovani Kkorpusi sadrze tekstove koji su ogranieni na
odredeni tip teksta, npr. akademske Clanke o odredenim temama i na taj
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nacin predstavljaju tu vrstu teksta. Korpus moze biti ograni¢en i u smislu
vremenskog okvira kojim se bavi, pa tako imamo korpuse jezika koji se
govorio tokom nekih od proslih vjekova. Korpus moze biti ogranic¢en i
druStvenim okruZenjem iz kojeg odabrani tekstovi poti¢u (korpus razgovora
u parlamentu EU). Vjerovatno dva najpoznatija specijalizovana korpusa su:
Cambridge and Nottingham Corpus of Discourse in English (CANCODE;
koji sadrzi neformalni registar britanskog engleskog) i Michigan Corpus of
Academic Spoken English (MICASE; koji sadrzi usmeni akademski registar).

Korpuse dalje moZemo definisati kao:

- Uporedni korpusi sadrze tekstove iz istih oblasti razlicitih jezika
(npr. novinarski tekstovi na engleskom i francuskom), ili sadrze varijatete
jednog jezika (britanski, americki i1 australijski engleski). Na osnovu ovih
korpusa mogu se raditi kontrastivne analize elemenata koji interesuju pojedine
naucnike.

- Paralelni korpusi sadrze kolekciju prevedenih tekstova sa jednog na
drugi jezik, i kao takvi mogu da imaju izuzetnu vrijednost za prevodioce i
kontrastivne lingviste. Na osnovu ovih korpusa mogu se uociti sli¢nosti ili
razlike koje postoje medu posmatranim jezicima.

- Pedagoski korpusi sastoje se od tekstova koji se prezentuju osobi
koja uci neki jezik. Na osnovu njega ucenik moze lakSe nauciti odredenu
upotrebu neke rijeci ili pak nauciti razliku izmedu dvije rijeci koje se ¢ine
sinonimi¢nim.

Podjelu dalje mozemo nastaviti sa dijahronim i sinhronim korpusom.

- Dijahroni korpus prezentuje jezik kroz njegove promjene tokom
vremena, dok sinhroni korpus daje izgled jezika u odredenom vremenu.
Zatim mozemo da govorimo o jednojezi¢nim i paralelnim korpusima i na
osnovu njihovih naziva lako mozemo da zaklju¢imo da se prvi bavi jednim
jezikom, dok je drugi okrenut paralelnim tekstovima koji poticu iz razli¢itih
jezika. Primjere ovakvog korpusa predstavljaju prevodi debata u parlamentu
EU (koje su prevedene na 23 jezika), ili Kanadski Hansard korpus, koji sadrzi
debate kanadskog parlamenta koje su prevedene na engleski i francuski.

Za sve vrste korpusa bitno je naglasiti da se moraju neprekidno azurirati
kako bi na pravi nacin odslikavali aktuelni jezicki trenutak.

Prednosti i mane upotrebe korpusa
Kao 1 za svaki drugi lingvisti¢ki pristup, svijesni smo da i upotreba
korpusa tj. korpusne lingvistike i njenih metoda ima svoje prednosti i mane.

Iste ¢emo pobrojati u naredna dva poglavlja i na taj na¢in pruziti pregled svim
onima koji Zele da se bave analizom teksta kroz korpusnu lingvistiku.
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1.3 Prednosti koriSéenja korpusa

Svakako smatramo da je upotreba korpusa veoma bitna jer nam ona
omogucava da na konzistentan nacin posmatramo lingvisticke fenomene
koje zelimo da proucavamo. Iako su prednosti brojne, u tekstu koji slijedi,
pokusa¢emo da izdvojimo najbitnije i da na taj nacin damo pregled pomenutih
prednosti.

- Jedan og glavnih aduta dobro komponovanog korpusa jeste to Sto on
daje vjerniju sliku o jeziku nego §to to moze da nam pruzi govornikova intuicija.
Na osnovu korpusa mozemo lakse da dodjemo do kolokacija i fraza nego §to
to moZe da uradi izvorni govornik ,,iz glave®. Gotovo je nemoguce odrediti
koliko je neka rije¢ frekventna u odredenim Zanrovima, osim pausalnih izjava
veoma/malo ucestala rije¢. Tako imamo kod Halliday (1993: 3) da su izvorni
govornici svjesniji da je glagol GO ces¢i od glagola STROLL, ali nikako ne
mogu da znaju koje gramaticke kategorije su ucestalije od drugih. Naravno,
iz ove pric¢e ne treba zakljuciti da intuicija nije bitna. Ponekad je intuicija
nezamjenljivo sredstvo kada je prave odredene lingvisticke generalizacije.

- Korpusi se koriste prilikom ucenja stranog jezika, jer mogu da pruze
detaljniji uvid u jezik kao Sto je frazeologija. Takav uvid govorniku koji uci
neki strani jezik moze biti nedostupan na intuitivnom nivou. Tako na osnovu
istrazivanja Mindt (2000) znamo da u kolokvijanom engeskom oko 80%
fraza koje imaju buducu referencu gradi se pomocu modalnog glagola will, be
going to konstrukcija ¢ini oko 10% fraza, dok sadaSnje trajno vrijeme ¢ini oko
5% fraza.

- Uporedni korpusi (korpusi izvornog jezika i prevoda) veoma su
korisni za prevodioce jer na taj na¢in mogu da dodu do prevoda odgovarajuc¢ih
termina, odnosno mogu da saznaju da li prevodni ekvivalenti postoje (i koje
su ima varijante) ili ne postoje. Tako smo na osnovu naseg kontrastivnog
istrazivanja dosli do statistickog zakljucka da se odredeni ¢lan the, prilikom
prevoda na crnogorski, naj¢es¢e ne prevodi (u oko 80% slucCajeva), ili se
prevodi nekom od demonstrativnih zamjenica (taj/ta/to; ovaj/ova/ovo), u oko
15% slucajeva.

1.4 Mane koris¢enja korpusa

Medutim, ne treba zaboraviti ni to da ni jedan korpus nije sveobuhvatan,
bez obzira na to koliko rada i truda je uloZeno u njegovo sastavljanje. Zarad
postenog prikaza i onoga §to mi smatramo manama upotrebe korpusa, dacemo
i sljedec¢i pregled.

- Korpus nam ne moze dati odgovor da li je neSto gramaticki validno
ili ne, ve¢ samo koliko je ucestalo. Tako kod Sinclair (1991: 17) nalazimo da
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se konstrukcija EXPIRE OF u Bank of English nalazi u pet linija, tj. 0,1% od
cjelokupnog korpusa. lako ova informacija moze biti manje ili vise korisna,
ne govori nam da li je konstrukcija EXPIRE OF gramaticki tacna.

- Korpus nam ne moze reci nista van samog sebe. Koliko god korpus
tezio da bude reprezentativan, uvijek ¢e ostati neki dio jezika koji ¢e biti
,nepokriven®. lako taj dio jezika moZe biti manji dio ukupnog sistema jezika,
opet ostaje Cinjenica da je apsolutna reprezentativnost nemoguca.

- Korpus nudi informacije, ali ih ne moZe objasniti. Ovo je idealno
mjesti za intuiciju da se ukljuci u proces analize.

- Korpus ne sadrzi vanjezicke elemente (govor tijela, intonaciju i ostale
paralingvisticke informacije) 1 kao takav moze se smatrati skupom tekstova
koji su van konteksta. Naravno, ovo dobija na znacaju kada pomenemo
¢injenicu da ista rije¢ ima razli¢itu konotaciju u zavisnosti od toga kako je
emocionalno obojena.

Zakljuéak

Na kraju se da zakljuciti da je korpusna lingvistika prije svega metod, tj.
nacin da se dode do konkretnijih rezultata koji proisti¢u iz nau¢nih istrazivanja.
U to vjeruje i ve¢ina naucnika i istrazivaca koje smo pobrojali u nasem tekstu
i u to vjeruje i autor ovog teksta, nakon svih istrazivanja koja smo sproveli za
potrebe naSeg doktorskog rada. Takode, smatramo da ¢e korpusna lingvistika
(zajedno sa racunarskom lingvistikom) biti sve zastupljenija u naucnim
radovima u Crnoj Gori, jer ovaj rad treba shvatiti 1 kao promociju korpusne
lingvistike u nasoj zemlji.
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Igor IVANOVIC

CORPUS LINGUISTICS - AMETHOD OR A SCIENCE?

Abstract:

This paper offers different answers to the question: Is Corpus Linguistics a method
or a science? We will also attempt to define the types of corpora, and show advantages and
disadvantages of performing linguistics analyses through Corpus Linguistics. Answers
we have given to these questions will enable linguists to carry out better analyses in the
field of Corpus Linguistics in Montenegro. This paper was also aimed at promotion of the
use of computers in corpus analyses and corpus linguistics in Montenegro.

Keywords: Corpus Linguistics, computer, frequency lists, translation equivalents
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Muwa BYJAYUR'

CHEHU®UYHOCTHU UHKJY3UBHE HACTABE?

Pesnme:

VY pany ce ananm3upajy crieriuUIHOCTH HHKITy3UBHE HacTaBe. CBHjECT O pa3iu-
Kama Mely mjerom jecte IMOYETHH KOpaK 3a Pa3MHUILJbamkE O TOME Kako Jla ce HacTaBa
MIPUJIArOJM HUXOBUM MHANBUIYaJTHUM OCOOCHOCTHMA. YKasyje ce Ha 3Hayaj IpHMjeHe
WH/IMBH/TyaJIN30BaHOT MIPUCTYTIA Y pajly ca JjelloM ca Teimkohama y pa3Bojy. Muansu-
JyaJIU30BaHM TIPUCTYI y HACTaBM jeJaH je OJ YCJIOBA 3a KPEHparbe IIKOJIC 10 MjepH
JereTa 'y kojoj he kBanuTeTHHje 00pa3oBamke NMATH CBa Jijena, 11a U Jiena ca Tekohama
y pa3Bojy. Ha npumjepuma birymoBe TakcoHOMMje 00pa30BHUX IMJbEBA U KOOIICPATHBHOT
yuema ykasyje ce Ha Beh mcmpobana pjemiema Koja Cy 3aCHOBaHA Ha WICjH O WHIH-
BHIyaJIM30BaHOM MPUCTYITy y HacTaBH. lcTuue ce 3Hauaj u3pajse WHIUMBHIYaTHOT
€lyKaTHBHOT IIIaHa 3a JiFjeTe ca TerkohaMa y pa3Bojy M aHaJIM3HpPajy ce CIeHUPpUIHOCTH
OlljebHBaba Y MHKIY3UBHOM 00pa30Barby.

KibyuHe pujeun: MHKIy3MBHA HAacTaBa, MHIMBHYaIN30BAaHN PUCTYII, HHANBH-

IyaJHHA 00pa30BHMU IUTaH, Jjera ca TeuKkohaMa y pa3Bojy

Jeman on OCHOBHMX IMJbEBa WHKIIy3UBHE HACTAaBE jECTE CTBapambe
yClloBa 3a 3aJ0BOJbaBarbeé WHAMBHIyaTHUX TMOTpeda CBakor mjerera 0Oe3
003Mpa Ha HETOBE PA3JIMYUTE CIIOCOOHOCTH. YIPaBO CBH]ECT O pasirKama
Mehy Jijerom jecte movYeTHH KOpak 3a pa3MHIILIbamkE O TOME KaKo JIa e HacTaBa
MIPWJIATOM HUXOBUM HHIWBUIYaJTHHUM ocobeHocTmMa. To Om Tpebano ma
Oyzae 1MJb cBaKe HacTaBe, 0e3 003upa Ha TO J1a JM cy BoM oOyxBaheHa Jjena

ca temkohama y pa3Bojy win He. OCTBapHBame TOT IMJba MOAPa3yMHjeBa
1

Jp Mmpa Byjaunh, MHCTHUTYT 3a megaromka ucTpaxnsama, beorpan
Hanowmena: Ynanak mpeacTaBiba pe3ynrTaT paga Ha mpojektuma: 00 nodcmu-
yarmwa uHuyujamuge, capaore, CMeapalawmmed y oopasoeary 00 HOGUX yroed U
uoenmumema y opywmsy, 6p. 179034 (2011-2014) u Vuanpehusare xeanumema u
docmynHocmu obpasosarsa y npoyecuma mooepruzayuje Cpouje, 6p. 47008 (2011-2014)
- koje (hmHaHCHpa MUHKCTAPCTBO 3a HAYKY M TEXHOIOIIKH pa3Boj Pemybmuke Cpouje.
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npuUMjeHy TU(EepeHIUPAHOT U MHIUBHYaTH30BAaHOT TPUCTYNA Y HACTaBH.
VY pasmarpamy MOryhHOCTH NpUMjeHE HHIMBHyaIM30BAaHOT MHPUCTyHa
y KOHTEKCTY MHKIY3UBHOT 00pa3oBama ITOJIa3u CE O TOra Jia Cy OCHOBHE
notpede CBe Ajelie ucTe, J1a je CBaKo AMjeTe MHAUBHIyalHO Ouhe U 1a je nujere
ca tenrkohama y pa3Bojy MpHje cBera JujeTe, Kao | 0] TEOPHjCKH 3aCHOBAHUX
CTaBOBa M MPAKTHYHO NMOTBPl)EHUX yBjepema Jja CBa Jjera MOTy Jia yue U Ja
CBa Jjena Hajoosbe yue y rpynu BpIlimkaka. MIHIUBUIYyaTu30BaHU OPUCTYI Y
HACTaBH jellaH je Of] YCJIOBa 3a Kpeupame IIKOJIE 10 Mjepu JjeTeTa y Kojoj
he kBanmTeTHHje 0Opa3oBame MMATH CBa Jijela ra u Jjerna ca Temkohama y
pasBojy.

VY pany hemo ykazatu Ha 3Hauyaj NMpUMjeHE WHIMBUIYaTU30BaHOT
MIPUCTYTIA y pajy ca JjerioM ca Temkohama y pa3Bojy. Ha mpumjepuma brymose
TaKCOHOMUje 00pa30BHUX IIUJbEBA M KOOTIEPAaTUBHOT yuema ykazahemo Ha Beh
ucrnpobaHa pjemiema Koja Cy 3aCHOBaHA Ha WICjH O WHAMBHIYAIU30BAHOM
NPUCTYIY y HacTaBH. YkazaheMo 1 Ha Cenn()UIHOCTH OI1jeHhHBakha Y HHKITY-
3MBHOM 00pa3oBamy, Ka0 M Ha 3Ha4aj U3paje MHIUBHUIYATHOT €IyKaTUBHOT
TUIaHa 3a JfjeTe ca TemkohaMa y pasBojy.

NuauBuayaau3oBaH NpUCTyN y paay

[Torpeba 3a MHAMBHIYaTM30BaHUM IPUCTYIIOM y HACTAaBH jaBUIIA CE
Ha OCHOBY yBul)ama €J1a00CTH TpaJULMOHAIHE IIKOJe. Y TPaaUuLUOHATHOM
NPUCTYNY YYCHHUIMMa Yy HAcTaBM MMaMO CHUTyalHjy y KOjoj je, ycJben
MHOTHX (paKTOpa Kao IITO Cy HpeAMETHO-pa3peqHO-4acOBHA OpTaHU3alM]ja
pajna IIKoie, NMpEeBeNUKH Opoj YUEHHKA Y Ofjesbeby, jeIUHCTBEH IUIaH
U MpOrpaM HAcCTaBe W CIMYHO, pajJ HACTaBHUKA MPHJIUYHO yjeHA4YeH H
npuiaroheH crmocoOHOCTUMA | MOTpedama TaKO3BaHOT npocjeuHoz NjeTeTa.
CBHU y4eHHUIIM KOjU C€ Haja3e MCIOJ WIM M3HAJ MPOCjeKa OCTajy MO CTpaHH
— BUXOBO aKTUBHO YYECTBOBAHKE Y HACTaBH OTEXKAHO je HempuiaroheHom
HacTtaBoM. [Ipocjeuan yueHuKk uma, gakiie, Beoma 3HadajHy yiory. HactaBau
IUIAH U TpOrpaM IOJeIIaBa c€ IpeMa IPOCjeYHOM YYEHUKY U HErOBHM
MoryhHoCTHMa, YIIOSHUIIM CY IPpUIarol)eHu MpocjedHOM YUEHHKY, caJipiKaj U
Temro o0paje HacTaBHe rpale mpuaroleHu cy npocjedHoM yUeHHKY, O0MM U
TeXHHA ToMahuXx 3a/1aTaka OJMjepeHH Cy mpeMa MOryhHOCTHMa MPOCjeqyHOT
yYY€HUKa, BpUjeMe MpenBul)eHO 3a MOHaBJbamkbe M yTBphUBame HACTaBHOT
rpaauBa Takolhe. CBe MITO ce pajiu y IKOJIH y 3HAKY je MPOCjeYHOT yUSHHKA.

[lIta ce mox mojMoM npocjeuro Oijeme monpazymujeBa? OOUYHO ce
MUCJIH Ha MPOCj€YHY BPHUjEIHOCT UHTENEKTYaTHIX CIIOCOOHOCTH MUJIN 3HAa
yuenuka. He Bomu ce, melyTum, pauyHa o Tome aa mel)y yueHunmma rnocroje
pasyiuKe U 'y APYTUM acleKTHUMa, OJJHOCHO J1a U IpyTe 0COOEHOCTH Kao IITO Cy
MOTHBallMja, TEMIIEPAMEHT, HHTEPECOBaba, UCKYCTBA, HUBO CaMOIIOy3/1amba,
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HaBUKe, IMOPOJUYHO MOPHUJEKIO U CIUYHO, MOTY y BEIIMKOj MjE€pH YTHLATH
Ha y4eme M aKTMBHOCT y HacTaBH. J{akie, CBaku yUYEHUK y Ofjesberby, OMII0
Jla je mpocjedaH, UCIOA WM M3HAJ MPOCjeKa IO MUTaky MHTEJIEKTYaJIHUX
CHOCOOHOCTH WMJIM 3Hama, OJUIMKYje Ce HU30M JIPYTHX KapaKTepPHCTHKA Koje
cy OuTHE 3a OBHjame HacTaBe. 300T Tora CMO CarylacHU ca CTaBOM Ja Kaja
MOZly4aBaMoO TPOCjEK, 3alpaBo, HE IMOJy4aBaMO HHMKOL. MuIbema cMO aa
MPOCJEYHO JAMjE€TE NPAKTUYHO HE MOCTOJH.

Hacynpor tpamunmonamHo cxBaheHO] IIKOIM KOjy KapaKTepHIle
YCMjepeHOCT Ha MPOCjeK, YCBajamke YNHCHHIIA, PPOHTAIHNA HAYMH pajia, OJlH.
CyBOIapHa IpeJaBamba HACTaBHHKA M CTaB Ja OM yuyeHUK Tpebajo na Oyzie
10 MjepH IIIKOJIE, CTOJH CaBPEMEHa IIIKOJIa KOjy OJIMKYje CTaB Jia OW IIKoja
Tpebasio 1a Oyae mo MjepH YUeHHUKa, Aa ce yueHuIu mehy coboM pasiukyjy
10 MHOIITBY KapakTepUCTHKa U Ja he yueme OuTH e(huKacHO caMO YKOIHKO
Cy YUCHHUIM aKTUBHH Y MPOLECY yUeHa.

CBe m3paxkeHuja motpeba ma ce pax ca JjernoM, Ha OWiIo KOM HHUBOY
IIKOJIOBaka, y IITO BeheM 00MMY MHIUBUAyalIH3yje, MPUIATOIU HUXOBUM
ocoOMHamMa JIMYHOCTH, TOCJbEAUX JICICHMja jOII je HariameHuja 300r
TEHJICHIIMj€ Jla C€ TMOIITOBAmE JbYJICKUX TpaBa, yBa)KaBame pa3iuka Mehy
Jby/IMa ¥ TIOLITOBakE YOBjeKa, kKao ocobeHor 6uha, cMarpajy HajBaXKHUJUM
TEKOBUHAMA IIMBUJIM30BAaHOT JPYIITBA.

Wukiny3uBHO  00pa3oBame  MOApa3yMHujeBa  MHIUBUIYAJTH30BAHU
IIPUCTYH JjeTeTy ca Telllkohama y pa3Bojy ajlu Ha Ha4MH Ja Jujere He Oy/e
M3[IBOJEHO O] CBOJUX BpIUmaka Oe3 Temkoha y pa3Bojy (Janney & Snell,
2000). To moxpaszymujeBa ia ce AujeTe oOpasyje y peIOBHUM IIIKOJIaMa Koje
Cy IpHIIPEMIBEHE 3a 0Baj TPOIIEC.

VY mnokymajuma JeduHHCAaka HMHIMBHIYaTH30BAaHOT MPUCTYHA Y
HacTaBU TOCTOje OpojHe pasnmuke mehy ayropuma. Jeman Opoj neduHumja
Harjacak CTaBJjba Ha HHAWBUAyalHe pa3nuke Mel)y yaenunuma. Ha npumjep,
Munuh (2002) cmatpa na ce WHAMBHAYAJIM30BaHU MPHUCTYN y HAcCTaBU
0a3upa Ha MHAMBHUIYAJIHUM pa3jinKaMa Mel)y ydeHHIHMMa M Ja TOJIa3u Of
CBUX OHHX KapaKTEpPHCTHKa KOje JHjeTe JOHOCH Y BacIHUTHO-00pa30BHU
npouec. Cosjercku ayrop Kpyreukuj naje cnuuny neduHUIU]y OBOT MojMa
W TIOZIBJIAYM J]a MHIMBHyalHM3alldja HACTABE O3HAuaBa HEHY OpHUjEHTALHU]Y
Ha HWHIWBUAYATHO-TICUXOJIONIKE OCOOEHOCTHM Yy4Y€HHMKAa M OpraHu3yje ce
Bozehu pauyna o TuMm ocobenoctuma (mpema: Mapjanosuh, 2003). Ca apyre
CTpaHe, jefaH Opoj neuHHIIM]ja CTaBJba HAIVIACAK HA OHE €JIEMEHTE HACTaBe
KOje HacTaBHUK mpmiarohaBa morpebama M KapakKTepHCTHKaMa TIOjEIMHIX
ydenuka. Amepuuku aytopu ['eju u bepnmunep (nmpema, Mapjanosuh, 2003)
yKa3yjy Zla c€ O MHAMBHIYyaJTH30BaHO] HACTaBU MOXXE TOBOPUTH OHJA Kaja
Cy 3aJaly HacTaBe, MaTepPHjalill 3a ydeme, caJpaju W HAacTaBHE METO/E
CIeLHUjalHO Ofa0paHy 3a IMOjeMHE YUYEHHKE WM 3a Mamy Ipyly yYeHHKa
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ca 3ajefHMYKUM KapakTtepucThkama. Hexu aytopu (Mapjanosuh, 2003)
BpJIO IIHPOKO ofpelyjy mojaM WHAMBHIyalW30BaHE HacTaBe: (a) Kao
BAaCIIUTHO-00PA30BHHU IPUCTYIl YOIIITE, Kao IOIITOBAE W TMapTHEPCKU
OHOC M3Mehy JjereTa M HACTAaBHHKA, KA0 OIHOC y KOjeM HACTaBHUK MMa
ocehaj 3a cBe MHIMBHIYyaJTHE OCOOCHOCTH M MCKYCTBa KoOja Jjera yYHOcCe y
HACTaBHY CHUTYaIlH]y, Ka0 OJHOC y KOjeM HACTaBHHK U JWjeTe YTHUY jeJaH
Ha apyror; (0) kKao mpolec y KOjeM HAacTaBHUK aKTUBHO pearyje Ha CBe
MHIMBUAyalIHE OCOOCHOCTH yYEHHKAa M HACTaBy Ipadl Kpo3 HENMpeKHUIaH
IUKJIyC TIOCMaTpama, INIaHUpamba 1 pealn3alyje IUJbeBa, 3a1aTaKa, MeTo/1a
U CpejCcTaBa MpUJaroheHux rnojeiMHa4oM yYeHUKY U rpynama y4eHHuKa u (B)
Ka0 OJTUKY I[JeJIOKYITHOT IIKOJCKOT pajia, a He Kao jeAHOKPATHY Mjepy WM
BPEMEHCKHU OTPaHUYCH MOCTYIAK.

WNuauBuIyaqu30BaHM TPHCTYH  BacIHUTHO-OOPAa30BHOM  IPOLECY
nojipa3yMujeBa /1a HACTABHUK KpeUpa aKTUBHOCTH U KIMMY Yy OJjeJberby
TaKo Jla C€ CBAKO JHjeTe OCjeTH YCIjelTHUM, a Jia je MPU TOME CYO4YeHO ca
n3a3oBuMa. [TaxspMBHM MocMarpameM Y4eHHKa TOKOM Yaca, IUIaHUPAmbeM
GrekcHOMIIHUX W 3aHUMJbUBUX AKTHBHOCTH, NPUIArohjeHUX HHUXOBOM
y3pacTy, CHOCOOHOCTHMA U MHTEPECOBAbNMa, HACTABHUK MOYKE OPTaHU30BaTH
CBOJ paj Tako Ja Oyae ycMmjepeH Ha yueHuke. [IpuMjeHa ajexkBaTHe HacCTaBHE
CTpaTertje 3a CBPCUCXOIHO YUCHE 3HaYH NOTPeOy HACTAaBHHUKA 32 PA3TUIUTHM
HACTaBHUM NPUCTYNHMA, IPUMjEHY PEJIEBAaHTHUX aKTUBHOCTU U Marepujana
y LIWJbY OArOBapama Ha Pa3IMUUTOCTH CBAKOT JjjeTeTa.

V3 TepMHH UHIUBHUIyaTH30BaHH [IPUCTYI Y HACTABH YECTO CE MOMUHE
U TEPMHH YCMjEPEHOCT Ha yYeHHKa. Y pa3Marpamy TePMHHA yCMjEepPEeHOCT
Ha yueHrKka Hamehy ce /Ba kipyuHa nmutama: lllta cBe HacTaBHUK ycMmjepasa
npema yudeHunuma? Koje cy TO KapakTepUCTHKE YYECHHKA IMpeMa KOjuMa
HACTaBHUK ycMjepaBa CBOj paju’?

Jlaxuie, mta cBe HACTaBHUK Y CBOM pajly ycMjepaBa IpeMa yueHUnuMma?
HacraBHuk mnpema yweHunuMa ycMmjepaBa: IUIaH, MeETone, OOJMKe paja,
AKTHBHOCTH, CPEJCTBA, IPOCTOP y KOME C€ OJ[BHja HACTaBa. YCMjEpPEHOCT Ha
yUeHHKa IMOJpa3yMujeBa M crenu(uyaH OJHOC HACTABHUKA IpeMa JijelIu:
KOMYHHKAIH]y, TOJICTUIakbe, MOTUBAIM]Y, pa3yMHjeBame, YIO3HABAHE
Jjelie, MPerno3HaBambe IUXOBUX MMOTEHIIM]jajla, TIOIPIIKY, HAYWHE BPETHOBAbA
YYEHHUYKOT M cBoOr pana utna. [lopen Tora, yKOJIMKO HACTaBHUK JKENH Ja
CBOj paja ycmjepu mpema moTrpebdama, CrmocOOHOCTHMA M MHTEPECOBamMMa
y4eHHKa, OH OM TpebaJIo 1a aKTUBHO U KOHTHHYHPAHO CaMOTIpoLljerbyje cee 1
CBOj pall. YcMjepeHOCT Ha yueHHUKa MoIpa3yMHjeBa Ja HaCTaBHUK capalyje ca
KOJIerama, CTPy4YHUM capaJHHULIKMMa, POAUTEIbUMA U JIOKAJIHOM 3ajeIHUIIOM.
Jpyrum pujeurMa, yKOJIUKO HACTaBHHK KEIH J1a HEeroB pan Oyne ycMmjepeH
Ha ydYeHHWke, Tpebaso OM Ja mpuMermyje WHIAWBHIYaTU30BAHH TIPUCTYI Y
BaCIUTHO-00pa30BHOM Tporiecy. To HaM J1aje oaroBop Ha Apyro nutame: Koje
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CY TO KapaKTepUCTHKE YYCHHKa IIpeMa KOjMa HaCTaBHUK yCMjepaBa cBoj paa’?
VY npuMjeHu WHAMBHUIYATU30BAaHOT MPUCTYNA ca JjelloM HACTABHUK IOJIA3H
o ofpeheHnx AMMEH3Hja MHINBUYaTHOCTU: CIIOCOOHOCTH, MHTEPECOBAbA,
MOPOAMYHOT MOPH]jeKIIa, MOTUBAIIMje, TEMIIEPAMEHTa, CTUIIA Y4eHa U IoJa.
PazymujeBambe MHAMBHIYyAIHUX OCOOMHA YYE€HHKa KIJbYYHO j€ 32 KBAJIHUTET
BaCIMTHO-00Pa30BHOT IIpOIlECca.

300r yera je, HapOUUTO Kaja Cy y MUTamy Jjena ca Temkohama y
pa3Bojy, HEOIIXOJHO M Ba)KHO MHMBHIyann3oBaTu HactaBy? Ilpuje cBera, ca
TeIarOIIKOT CTAHOBUIITA IJIeNaHo, HacTaBa Ou Owia eukacHHja, OJHOCHO
ydeHuI Ou, YKOJIMKO O caapxkaju W Meroje pajna Ownm yckiahenu ca
IbUXOBUM CIIOCOOHOCTHMA, HWHTEpPECOBambHMMa, MoTpedamMa M OCTaJuM
ocobMHama JMYHOCTH, Op’ke M y3 Mame Hamopa CcapjaJaBajii IpajuBo,
a edextn HayyeHor Ownm Ou Tpajuuju. [lopex Tora, ako mocmarpamo
TICUIXOJIOIIKK acIeKT TOT IMpoleca, yYeHUIM OU ce, y HAaCTaBH KOja MM je
npuiaroheHa, OCjeTWiIM YCHEUIHWJUM M HHXOBO CaMONOy3lame Omino Ou
nanexo Behe. Ha kpajy, oOpa3oBHU MPUCTYIT KOjU OW TOJA3MO O] TOTa IITa
YYCHUIIH jecy U KOje 0COOMHE M CITOCOOHOCTH HOCE Yy ceOu, mpyxka oapehenun
MOJIeNl TIOHAIIama, OJHOCHO yYM HMX Ja Cy IOIITOBAlkE U YBa)KaBarmbe
pa3IMuUTOCTH Mel)y JbyiuMa BaskHE JAPYIITBEHE BPU)EIHOCTH.

Hexu aytopu (Mopu, npema: Mapjanosuh, 2003) cmarpajy aa cy
MIPEIHOCTH HHAWBUYAIN30BAHOT IPUCTYIIA Y HACTABU Y TOME LITO, OCHM IITO
ce MOJCTHYE YYEHHKOBA CaMOCTAJIHOCT, OHA Ipy’ka MOI'YhHOCT 3a CTBapHY
KOHIICHTpalM]y AjeYjuX CHara jep 3axTvjeBa MHAMBHyajlaH HAIOp CBakKora
nmpema MoryhHOCTMMa W KBanuTeTy pana. [lujere ce HaBuKaBa na 0oJbe
OpraHmsyje CBOj pai, JAa c€ CHTypHHje o0OaBjemiTaBa, Ja Haja3u MOTpeOHe
MOJIaTKE, 1a KOPUCTHU U3BOPE, TUTEPATYPY, PjCIHUK, CHIIUKIIOIE/IN]Y, IPU YeMY
ce pa3Buja MHUIMjaTHBA U Oy pago3Hanoct. Jlok ¢ppoHTaIHa HAcTaBa BOAU
padyHa O NpOCjeKy pas3pena, MHIMBHyaJH30BaHOj HACTABU C€ IPUIIHCY]je
Jla ycrjentHuje nmokpehe cBe ydeHuke, He caMmo J00pe, Beh u oHe crnadwuje.
WuauBuayann3oBaHu MPUCTYI YUYEHHKY oMoryhaBa MakcHMallHU pa3BHTaK
JMYHOCTH JjeTeTa meryjyhnl \eroBe WHIANBUAYAIHE CTIOCOOHOCTH U najyhu
My €000y J1a y’KUBa y paay Koju My ce cBuha. HIuBuyann30BaH NPUCTYIT
y paay Koj y4eHHKa cTBapa ocjehaj Ja je MOITOBaH Kao JUYHOCT, Jia je
KOMIIETEHTaH M yCIIjelllaH, oBehaBa My caMONOy3/ambe U CaMOTIOIITOBASE.
JIMYHO MCKYCTBO Y4YEHMKa y BE3M Ca IPOLIECOM yueHa, OJH. CTaB Ipema
yudemy MO0CTaje MO3UTHUBAH IITO MO3UTHBHO YTHUYE HA MOTHBALIH]Y.

WnavBrayann3oBaHd OPUCTYI MOCEOHO je BaKaH y MPOLECY WHKIY-
3UBHOT 00pa3oBama ¢ 003MPOM HA TO Ja MOCTOj€ BEIUKE WHAMBHIyaJTHE
pasznuke mel)y njenom ca temrkohama y pazBojy. MHAMBHyanM30BaHH IPUCTYT
MIPETHOCTaBJba JOOPO YIO3HABAKE CBAKOT YUCHHKA, FheTOBUX CIIOCOOHOCTH,
BpCTE U CTeleHa Temkohe Kojy uma, MpeTXoIHIX UCKYCTaBa U 3Hama JjeTeTa,
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IETOBOT pa3Boja y LjeIMHU, HHTEPEeCcOBama M CKIOHOCTH. BacmutHo-
00pa30BHU ITPOrpam 3a JAjelly ca Teuikohama y pa3Bojy HHje Moryhe ypaauTtu
YHaIpuje U OH HUje UCTH 3a CBY Jjelly ca Temkohama y pa3Bojy. Mako ce 3a
Jjely ca TenkohaMa y pasBojy uspal)yjy MHAUBHyaTHH 00pa30BHU IIIAHOBU
y IMJby KOHTHHYHpaHOT IIpaherma 1 MoIcTUIamba lUXOBOT Pa3Boja, OBa Jijera
Cy MIIaK JMO0 Iporpama Koju je TJIaHUPaH U 3a OCTally Ajelly y ofesbewy. Ha
Taj HAYMH YYEHHWK ca Temkohama y pa3BOjy Y WHKIY3MBHOM 00Opa3oBamy
CJIMjeId ONILITH MIKOJICKU MpOorpaM MOAU(UKOBAH U MpUIaroheH HeroBUM
oOpazoBHuM moTeHHjanmuMa. C 003UpoM Ha TO, Harvlacak jé Ha aKTHBHOM
yuemhy gjere ca Tenikohama y pa3Bojy y akTHBHOCTUMA Koje Cy npeasuleHe
U HUCIUIAaHUpaHE 3a CBY Jjelly y oxjesbemy. Mmajyhu y Buny Beh HaBeneHo,
MOCTaB/ba CE MUTame: Kako mocrojehw mporpam MpHIAroAWTH Jjeru ca
temkohama y pa3Bojy?

- Y jenHom omjesbemy Tpebano Ou ma Oyme HajBUINE JIBOje Jjere ca
Tenkohama y pa3Bojy.

BacrimtHO-00pa3oBHE aKTUBHOCTH MOTY OWTH HCTE 32 CBY IjeILy, aju
Cy LIMJbEBU — KOJU C€ OBHM AaKTMBHOCTHMA >Kejie MOoCcTuhM U MmoMoh koja je
HEOITXOJJHA CBAKOM [[jETETYy 3a FbHXOBO OCTBAPEH-E — PA3IHUHTH.

- UcTtpakuBamba WHKIY3MBHE IpaKce IOKa3ala Cy Ja je HajTexe
OCTBApUTH 3aXTj€B JIa Ce JIjeTeTy ca Temkohama y pa3Bojy MOCBETH JIOBOJHHO
Naxibe, a 1a To He Oy/Je Ha ITEeTy OCTAINX y4eHHKa y paspeny. [loceOHo je
TEIIKO OYYBaTH W Pa3BHjaTH MOTHUBAIIMjy OCTAJIMX YYEHHUKA. Y YCIOBUMA y
KOjMMa JTjera ca Tenkohamay pa3Bojy yu4ecTByjy y 3ajeJTHHIUKHM aKTHBHOCTHMA
HACTaBHUK Tpeda J1a oApku rmoctojehy MOTHUBAIIM]y M HHTEPECOBAE OCTaJIe
Tjerie Y OfljeJbemby.

-V oOpazoBamy Jjene ca Temikohama y pa3Bojy Harjacak HHUje Ha
temkohu kojy nujere uma, Beh Ha pa3Bojy Jjedrjux ClioCOOHOCTH (OUyBaHUX
MOTEHIIM]aIa) ¥ JMYHOCTH Y IIjeTIHHU.

- Mako KOHIENUUjCKH, HWHKIY3UBHH NpOrpaM IoMjepa HaXKmby
HACTaBHUKAa Ca OCTBapema HACTaBHOI IIporpamMa Ha pa3Boj [jedjux
CIIOCOOHOCTH M JIMYHOCTU. TO HHMKAaKO HE 3HA4YM Ja je Jjeurje 0Opa30BHO
nocturayhe 3anemapeno. Harpotus.

Paznuka je y TOMe mITO ce y OKBUPY IPOTPAMCKUX CajpkKaja CBAKOT
npeaMeTa, Koju je mpeaBul)eH HaCTaBHUM IUIAHOM M IIPOTpaMoM, Tpara 3a
OHHM €JIEMEHTHMA KOjU Cy HajIIOTOAHM]H 32 Pa3B0j J[jeurjer CaMOIIOIITOBamba
U CUTYPHOCTH, U 32 OHUM CaJip)KajuMa 3a Koje ce MOXKe IPETIIOCTaBUTH Ja he
y BbUXOBOM CaBJlaJlaBamy JMjeTe MMaTH Temkoha u 1a he My OUTH HEOTTXOTHH
noce6Hu o0uiy nomohwu.

- [Iporpam 3a cBako pgujere o0OyxBaheHO WHKIIY3UjOM paad ce
WH/IUBUIYaITHO.

- [man pama ca gjeTeToM pamu ce 3a Hemjesby, Mjecel] W IIKOJICKY
TOJIUHY.
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- [Iman paga 3a TOjeAMHU TpPEAMET MOApa3yMHUjeBa JBUje TpyIie
caapxaja. JemHy rpymy caapikaja YMHE OHHU CaJpKaju 3a KOje Ce MOXKe,
Ha OCHOBY IO3HaBama J[jeTeTa W JO0CAIAlIkber UCKYCTBA y paly ca UM,
MPETIOCTaBUTH J1a he OUTH TelKkH 3a caBiaaaBame. [lpu Tome Ou Tpebano
MIPOIMjEHUTH J1a JIM je TemKohy Moryhe capiajaTté TOKOM came HAacTaBe y
pas3pey Wiy je HeOIX0/1aH A0IaTHH!, MHIUBUAYATHH PaJl ca J[JeTETOM 1 rToMoh
CTpyuHhaKa pa3nuuuTHX npoduia. [Ipyry rpymny caapikaja YMHE OHH CaJKaju
3a Koje ce MpeTIocTaBsba J1a Hehe Outn mpobiaeM J1a uX AujeTe caBiaja.

- Beoma je O6utHO na ykymHO onrtepeheme JjeTera ca pa3BOjHUM
temkohama He Oyne Behe, Beh nmo moryhHocTu Mame, on ontepehema ocrane
njene. @oHI yacoBa M CTPYKTypa HACTABHUX CafpiKaja OCTajy MCTH 3a CBY
njery. [ToceOHa makma ycMjepaBa ce Ha OHE cajpikaje Koju OM MOTiu na
MOMOTHY yuBpuIhuBamy ocjehama CUT'ypHOCTH M CaMOIIOILITOBAKA JjeTeTa.
To cy oHM caziprkaju KOju Cy y CKJIaay ca O4yBaHHUM JIj€UHjHM CIIOCOOHOCTHMA
U MHTEpEecOBambMMa U 32 KOje Ce MOXE IMPETIIOCTaBUTH jaa he ux aujere
YCIIEIITHO CaBIaaTH.

- AXO je aKTHBHOCT, 3aJaTak WM MpoOJieM Koju Tpeda pHjelIuTh
CIIOKEH Y TOj MjepH Ja TpeBa3miia3u CrocoOHOCTH JAjeTeTa ca Temkohama
y pa3Bojy, Moryhe je opraHu3oBaTu paj Tako Jia c€ MPUIMKOM BpPEIHOBamba
pesyATara oljjewmyje nocTuruyhe nuujene rpyme.

-V Wby KBAIMTETHHUjE pealM3alije aKTHUBHOCTH ca JjerioM ca
temkohama y pa3Bojy, npahema 1 noJcTuIiamba BUXOBOT pa3Boja, HEOIIXOIAHO
je OCTBapUTH capaliy IIKOJAa Ca 3APAaBCTBEHUM yCTaHOBaMa, Pa3BOjHUM
CaBjETOBAJUIITEM U OCTAIMM WHCTHUTYIHjamMa 3a KOje ce MPOIHjeHH J1a MOTY
NPY>KUTH TTOMON IIKOJIM ¥ POAUTEIHHMA.

[Nojenuuu mpuMjepu U3 Mpakce Mmokaszyjy Aa ce y peIOBHHM IIKOIaMa
MOTY OCTBAapHUTH pa3IMYUTa METOJCKa MNpuiarohaBama WHIUBUIYATHHUM
ocobeHocTnMa ydeHHKa. [lpunmarohaBame Meroma W cpencraBa pazaa
HEOIIXOJIHO j€ y pay ca IjelioM ca Telkohama y pa3Bojy U yKJby4yje€ MHOIITBO
amantanuja. M300p oxpehene amanranmje BpIIM ce HA OCHOBY CTPYKType
onjespema, Opoja jgere ca Temkohama y pas3Bojy, BPCTE M CTENeHa Temrkohe
Kojy nujete mma. Ilpumjepu anmanranuja y pagy ca JjerioM ca Temkohama
y pa3Bojy cy: Kopumiheme jaCHOT M Pa3roBjeTHOT TOBOPA, KPYIHUX CIIOBA
U CJIMKa, japkuX 0o0ja, 4eCTo MOHAaBJbaFE TEKCTA, KOPUIINEHEe CIMKOBHOT
Marepujana, Kopuinheme ayauo-BU3yeTHHX CpelCTaBa, Cjeljele y IMPBOj
KTy, o0e30jehuBame Mame yIabeHOCTH M3Mel)y HacTaBHHKA M yYEHUKA,
OKpEHYTOCT IpeMa YUSHHKY Jla MOXKE J1a BUJIH JIMIIE M yCTa OHOTa KO TOBOPH,
JaBame KpaTkux uHpopmanuja y3 rpaduuka momaraia, Ipyraddju mpucTyIl
oujewuBary U cauyHo (PagosojeBuh u cap., 2007). Hasemhemo jomn
HEKOJIMKO METOANYKUX MHTEPBEHIIMja KOj€ C€ MOTY KOPHCTUTH y KOHTEKCTY
WH/IMBHIyaJIM30BaHOT MPUCTYIA Y paay ca AjeloM ca TelKkohaMa y pa3Bojy:
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1. [TojenHOCTaBUTH W3Narame, JAaBaTH YIyTCTBa IOJAaraHo M jacHo,
pa3joKHTH CIOKEHE IjennHe Y Kpahe jenunurie, naBatu kpahe 3amaTke.

2. [Inanupatu ocTBapeme HACTaBHUX JEAMHUIIA TAKO Jia CaJpiKe ILITO
Pa3HOBPCHUj€ aKTUBHOCTH.

3. O0paruTH BUIIIC TAKHHE HA THjeTe, 0XpaOpHUBaTH I'a ¥ Ka1a j€ yCITjeITHO
W KaJia 3acTaHe y panay. 3axtjeBe Ou TpeOao MCKa3uBaTH Ca CUMIIATH]OM, ajli
0e3 nomyiurama. Jujere 6u Tpedaso ga 0cjeTu 1a HaCTaBHUK OpUHE O BeMy
U J1a My j€ CBaKO JHjeTe jeHAKO BaKHO.

4. ljerety Koje je ycrmopeHo Tpedano O JO3BOIMTHU J1a paad CIOpHje
o]l ApyTe Jjerne.

5. Ilpu caBnamaBamy HOBOT I'paJMBa M IMPHIMKOM IPOBjepe 3Hama
Tpebasio 6u, Kaj ron je To Moryhe, yHHjeTH eleMEHTe UIpe M JaTH UM
HPETHOCT Ha/l TIOYYaBamkEM.

6. Y4yeHuKy yBHjeK MOopa OUTH jacHO mITa Tpeda Jja paay U KOjH je IHJb
TOT paja.

7. Hjerety ca temkohama y pa3Bojy He OM TpeOajo J1aBaTH MPEBUIIEC
3agaraka, Beh caMmo OHONMKO KOJMKO MOXKE J]a Ypau 3a jelaH IIKOJICKH 4ac.
bpoj 3amaraka Tpebasio Ou mocrterneHo moBehaBaTH, MOK ce HE MPHOIMKH
HOPMH 32 OCTaJIe YUCHHKE.

8. IIpenopyuyje ce 1a Ha KIIyNH yYEHUK UMa CaMO OHaj MpUOOp KOjH je
HEOITXO/IaH 3a PaJi, Kako He O J10J1a3uiIo 0 (QIIyKTyalrje MaxKmbe.

9. JenHa on moceOHO BakHMX (yHKIMja 3a Jjely ca TelIkohama y
pa3Bojy jecTe Jla MX HABUKHEMO Ha HeycIljex 0e3 U3paKeHUX HenpuiaroheHux
peakmuja. AKo ce qujeTe TOoCTeIeHO He HaBUKaBa Ha TeIIKohe y caBliaaBamy
HacTaBe, OHO he Ha HeycITjeX pearoBaT 0101jamkeM capaabe U HeTaTHBH3MOM.

10. He mpeniopyuyje ce aa ce pagoBu O0JbUX yUEHHUKA MOCTABIbA]Y Ka0
jaBHH cTaHmapj J0Opor pana jep ce Koj ajerera ca Temkohama y pas3Bojy
MOYKE Pa3BUTH JOKHBJbA] J1a je HEYCIjeIHO, Mambe BpUjeqHO. TO ce MOXKe
HEraTUBHO OPa3UTH Ha MOTHUBAIIH]Y JljeTeTa ca TelIKohaMa 1 Ha HEeroB Jajbu
OJTHOC TIpeMa BPILIHAIMa.

11. YMop U Tako3BaH| 10w OaHu y9E€HUKA TIPENICTaBIbajy IpooIeM y
n3BOhemy HacTaBe 0 KojeM OM cBakako Tpebano BoauTu pauyHa. Kox cBux
KaTeropuja Jjere ca Temkohama y pa3Bojy ymMop M (UIyKTyaldja Maximbe
HACTyTajy Opske HETO KO/l ’bUXOBUX BpIITEhaka. Y THM CUTyalljaMa HaCTaBHUK
6u 06a3puBO Tpebano Aa MpEeKuHE paj AjeTera Kajaa MPUMHU)ETH J1a je AOILIO
110 Hee(PUKAaCHOCTH | J]a My Jla HEKHU JIPYTH, JIAKIIX 331aTaK.

12. 3a mojenuHe BpCTE pa3BOjHUX CMETHH, ITPH]jE CBETa TEKE CEH30PHE
U MOTOpHE CMETH-€, MOTPeOHO je M0JaTHO mpuiarohaBambe METOIAUYKE
HpUpOE.

Y BacniuTHO-00pa30BHUM IPOTPAMHUMa YCMjEPEHUM Ha JHjeTe, Kao IITO
je mporpam Kopak no kopak, KOju c€ 1 y Hallloj 3¢MJbU y BULY UJIOT-IIPOjeKTa
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peann3oBao y jeqHoM Opojy BpTuha u mkosna, mpuMeHa HHIUBHTy aJTH30BaHOT
MPUCTYNa Yy HACTaBM jelaH je O] KJbYYHHX acmekara. Jyrapmu cacTaHak
je HacTaBHAa aKTHBHOCT KOja Ce€ peaju3yje Ha IMOYETKYy HAcTaBHOTI JlaHa,
KpO3 KOjy ce Ajelia yBoje y mpoiec paaa. JyTapmH cacTaHak HMpUIpeMa ce
MaXXJBUBO J1a OM ce MOCTUIIIN ePEeKTH KOjU ce OJHOCe Ha popMHpamke paHe
KIIMME y OJijeJberby, yBOlermhe y HacTaBHE aKTUBHOCTH mpensubeHe 3a Taj
JlaH ¥ 1300p LIEHTapa aKTUBHOCTH. Y OKBUPY jyTapHer CaCTaHKa BPIIH CE U
MpeCTaBbabe JjeTeTa JaHa, IITo je MOCEOHO BaKHO IOMEHYTH y KOHTEKCTY
NPUMjeHe MHAWBUIYaIH30BaHOT MPUCTYIIA, HAPOUUTO y Pajy ca HjeroM ca
Temkohama y pa3Bojy. CBakora gaHa, JujeTe JlaHa c€ MHjeHa, Tako Jla CBU
yueHHIu (peaom) Oyay y OBOj yJIO3W BHUIIE IMyTa Yy TOKY IIKOJCKE TOIWHE.
Jlujete nana rmpencTaBiba ce O/jeJbehby Ha HAaYMH KOjU caMmo u3adepe: mjecMoM,
MPUYOM, 3arOHETKOM WM Ha HEKH Jpyrd HaduH. Kpo3 OBy akTHBHOCT,
CBaKo jaujeTe 1o0uja BpHUjeMe Kajia ra CBH BPIIHAIM M HACTABHUK Ma)KJbUBO
CIIyIIajy W yBaXkaBajy, a THME J00Mja M MIAHCY Ja CTEKHE CaMOTIOy3/ambe,
pa3buje cTpax Oj jaBHMX HAcTyla M IOCTaHE OATOBOPHO MpeMa IpymnH y
KOjy je ykibydeHo. OBa aKTHBHOCT IPEJCTaBJba MPHUIMKY Ja CE Peausyjy
[INJbEBU KOJU CE€ OJTHOCE HAa OCHAXHMBAKE JTMYHOCTH JjETETa, OJjesheha Kao
3ajeTHUIle, TIOIITOBaka MPaBuiia MOHAIIAKka, IMjeJbehe U Bo)eme padyHa o
Tyhum norpebama.

Y noswjoj mureparypu (Centre for educational research and innovation,
2006) mopex TepMHMHA HMHIUBHIYaJH30BAHO IOJy4aBame, IOMHIY Ce
U TEpMHMHHU: IEPCOHAIN30BaHO oOpaszoBame personalizing/education wu
MEPCOHAM30BAHO YUeHe personalised/learning.

VY mnepcoHanM30BaHOM YY€HYy HaIIacak je Ha Pa3BOjy MHUIILJbEHA
YUCHHKA, YyBa)KaBaly WHIMBHIYAJTHAX pa3idKa, pa3MjeHH HCKYyCTaBa,
CTaBOBa M MUIJbEHHA, KPUTUUKOM NPEUCTIUTUBAY, yHopehuBamy u mporyje-
wuBamy. lloceOHa makma mocBeheHa je MOACTUIAKY HHTEPECOBama M
MOTHBALIM]€ Jjele 32 KOHTHHYUPAHO y4YeH-€ y IIKOJIU U BaH we. Harmacak je
Ha MOJICTHLIAy MHTEPAKIMje U KOMyHHKanuje Mel)y /jeromM Kpo3 pa3iuanTe
aKTMBHOCTH y KOjUMa Jijelia 3ajeJHO YYeCTBY]Yy, pa3Mjemyjy HCKyCTBa U
yde jemHa off Ipyrux. Y CKJIaay ca HaBeAECHHM KapaKTepUCTHKaMma Ipoleca
yuema, OLjelhHBakbe Ce BPIIM KOHTUHYHMPAHO HAa OCHOBY IOCMarpama H
npahema ajereTa TOKOM IyXKEr BPEMEHa, y Pa3IndUTUM AaKTHBHOCTHMA.
OBakaB mpolec yuema noApa3yMHjeBa KOMIIETEHTHE HACTABHUKE KOJU UMajy
nsrpal)eHe KOMyHHKAIMjCKE BjEIITHHE U BjeIITHHE OTPEOHE 3a paj y TUMY.

BuiymoBa TakcoHOMHja 00pa30BHUX LIU/bEBA

Awmeprnuku T1icuxonior benpamuH birym je 1956. rommHe pas3Bho
kinacupuKalyjy HUBOA Yydema, pa3nukyjyhu Tpu 1gomeHa oOpas3oBama,
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OJHOCHO Ha4yMHA YycCBajama onapeheHor canapikaja: KOTHHUTUBHH JIOMEH
(ycBajame 3Hama), aeKTUBHH JOMEH (CTaBOBH, BPH]jEIHOCTH, HHTEPECOBAbHA)
Y TICUXOMOTOPHHU JIOMEH (BjemTrHe). CBaKu 0J1 MOMEHYTHX JOMEHA NMa CBOje
HUBOE yCBajama nHpopMaluja. Y okBUpy KOTHUTUBHOT JoMeHa birym (1981)
je MAeHTU(HUKOBAO IIECT Pa3IMIUTHX HHUBOA Y4CHa, OJ] HajeTHOCTABHH]jET
(MMOHaBJbaKa YNHHCHUIIA) IPEKO CIIOKEHUJUX MEHTATHUX HUBOA /IO HajBHILIET
HUBOA (eBayaluje).

brymoBa MHIUBHIyaIM30BaHa CTpATETHja yuerma NpeIcTaBiba aanTa-
II1jy HacTaBe, IITO jeé YMHU NPUMjEHJbUBOM Ha CBUM HHMBOMMA U Y CBUM
npeametuma. [Ipumenom biiymoBe TakcoHOMHje 00pa30BHUX LIMJbEBA MOTY
Ce YTBPAMTH HUBOM CIIOKCHOCTH M HbUXOBO M3JIAaTame 3a CBAKy HACTaBHY
JEeAMHUIy Y OKBHPY HAaCTaBHHUX IpeaMeTa, mTo omoryhasa mpuiarohaBame
JaTux —caapkaja MoryhHoctuma ydeHuka. [IpumjeHom TakcoHOMUje
BaCIIUTHUX ILMJbEBA — DPa3BHjalbeé M OAPIKABAE MOTHBAIMjE 32 YUCHeE,
pasBHjambe U ONpKaBame TOJEpaHIMje YUYEeHHKAa Ha pasjivKke y MOoCTUrHyhy
YUCHHUKA M Pa3BUjabE U OJIPKABAHE 0C]CTJHbMBOCTH HACTaBHUKA 32 MOT'YNHOCTH
U noTpede yUeHHKa KOjU TeXe CaBialaBajy rpaJuBo — CTBapa ce armocdepa y
oJljeJberby Koja MOJCTHUIIAJHO Jjenyje Ha cBe yueHuke (Ctymen, 2008).

biaymoBa ctpareruja Ha jenaH crnenu@uuaH HaYMH MOXE J1a yBele y
METOJIOJIOTHjy BeOMa Ba)XKHUX IpoIleca y CTBapamy Mporpama — y Ommxe
onpehuBame 00pa30BHUX M BACIHUTHHUX 3aXTjeBa M TO HAPOUYUTO Y TOTIIETY
JEHOT O]l BaXHMX KBaJHMTeTa — HMBOA 3HAMa, BjEIITHHA M HABHUKA KOJU
ce Kao mocturuyhe oyekyjy oxa yudeHuka. baymoBa ocHOBHa upaeja jecrte
na Ou HactaBy TpeOano OpPraHM30BaTH Tako Ja CBE YYCHHKE JIOBEIC
0 cnenuuUHOT HHUBOA OBJanaBama 3HameM (Bloom, 1981). V mumy
OCTBapema OBE HJEje, TPAJAMIMOHAIHA HACTaBa IMAXJBHBO CE€ JOMYHYje
NPONKUCAaHUM WHIMBUAYaAIN30BaHUM yuemeM. 3a biiyMoBy crparerujy yuema
KapakTepUCTHYHO je, TpHje cBera, Ja ce cajapxaj oapeheHor mpenmera
MOJIMjeJTi Ha CMHUCAOHE CETMEHTE, jeMHUIIE Koje ce oOpaljyjy TOKOM jeiHe
JI0 JIBHj€ HEMjeJbe, a Ja Ce HACTaBHM IIMJBEBH MPEIM3HO U jaCHO ofpehyjy 3a
cBaky jenuamily. HactaBHe jequamiie oOpal)yjy ce OKBHpY peloBHE HACTaBe
Y TI0 3aBPILIETKY pajia Ha CBaKOj HACTaBHO] JeIMHUIIN Jajy C€ JUjarHOCTHYKO-
pa3BOjHU TECTOBU. Pe3ynTaru koju cy 100MjeHH Ha TUM TECTOBUMA KOPUCTE
ce 3a JJaBame TEXKUX 3a/1aTaka y yuemy OHHMX yYCHHMKA KOJH Cy CaBlaJaju
JEOVHMILY M 3a JAMjarHO3y Tpellaka y y4uemhy OHMX y4eHHKa KOjU TO HHUjecy
ypaauiu. JlonaTHO BpujeMe 3a y4ewe, CIelU(pUIHN MaTepujalid U METOIH
3a HCHpaBJbabe TpellaKa y yuemy cy nponucanu. Hapouuto je epukacan
pal y MamUM TIpylama, HHIUBHJyaJH30BaHO II0y4aBame, Kopuuiheme
QNTEPHATUBHUX YIIOCHUKA, PAJJHUX CBECKH, IPOTPaAMHUPaHE HACTABE, UTPU U
3arOHETKH, Ka0 ¥ TIOHOBHO TpE/IaBame, ako je rpyna yuyeHUKa KOju HHjecy
ycmnjenu Beha (bykuh, 1981, npema: Ctynen, 2008).
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Ha nouerky paspane TakcoHOMMje OOpa30BHUX LUJbEBA, biym u
ETOBH CapaJHHUIIN OTPAHUYMIIN CY C€ Ha INJBEBE KOjH C€ YONIITEHO CMaTpajy
3HaKBEM, HHTEJIEKTYyaJIHUM CIIOCOOHOCTUMA U MHTEJIEKTYAIHUM BjelITHHAMA.
OBo mozpyyje je Ha3BaHO KOTHUTHUBHUM M MOXKE C€ ONMMCATH Kao MOoJpydje
y Koje crajajy namheme, pa3MUILbamke, pjeliaBame mpodiiemMa, GopMHupame
1I0jMOBA U, 10 U3BECHE Mjepe, KpeaTnBHO MunUbewme (Bloom, 1981). Kachuje
je baym pa3Buo TakcoHOMH]y a()eKTHBHOI MOApY4Yja, KA0 U TAKCOHOMU]Y
(YHKIMOHATHUX OOJIMKa TIOHAIama Jjene. TakcoOHOMHja 0O0pa3oBHUX
LIUJbEBA y OKBHUPY KOTHHUTHBHOTI IMojpyyja omoryhaBa Ja ce NpOLHjeHH
HUBO KOjU ce Kao nocturayhe ox yuenuka ouekyje. Kareropuje campkane
y OBOM MOJPYYjy Cy: 3HaWE, pasyMHjeBambe, NpUMjeHa, aHaIn3a, CHHTE3a U
eBasyarija. Husou o6pazoBHuX komneTeHIHja o bixymy oOyxBarajy Tumnose
OUYEKMBAHOT MUIIJbEHA U TUTIOBE aKTUBHOCTH yueHuka (Xaeinka, 2000).

Tabesna S: Huson 00pa3oBHNX KoMneTeHnuja no baymy

Komnerennuje | Tun ouekuBaHOr MOHAIIaMma TunoBu akTHBHOCTH
. Onwuinm, HaBeIn, KaKH,
[pucjehame nim .
. TIOHOBH, ITPENO3Haj,
3uarve Mpeno3HaBame nHpopmanuje .
. naeHTnuKyj, nponahu,
Koja je y4eHa
JIOTYHH...
PasymujeBame canpxaja, [IpeBenn, opranusyj, CKpaTH,
. TpaHchOpMHUCaHE U3paay Ha APyravyuju HAYuH
Paszymujesarve pascgop . p pYTatn) ’
peoprasu3anuja uim JeQUHUIIN, 3aKJbYYH,
HUHTEPIPETHPAHE NpEeIBHIN, 00jaCHH, TOKAXH. ..
Yonuitu, pujeniu, mpeHecH,
Ioumiena Ynorpeba unpopmanuja y J1aj COTICTBEHH MpHUMjep,
UMy pjemaamy npodiaeMa MIPUJIATO/IM, YpaJau Ha
JIpyTa4yrju HAYMH...
KpuTrHiko MUILUBEHHE, Pasnukyj, npenosHaj Ha
Ananusa UeHTH(UKOBabE pasiora THIIOBUMA MTPUMjepa, HaBeIH
1 MOTHBa, U3Bolembe cBe MoryhiHe nocspenutie,
3aKJbydaKa... KaTeropHILH, pa3rpPaHUyH. ..
Hayuno Munuseme, . .
Kpewnpaj, namuciu, enadbopupaj,
JMBEPTeHTHO MHUIIJBCHSE,
Cunmesa 3aMHUCITH, TIOBEXH, IPEIBHIH,
OPUTMHAIHO MUILIBEHE,
. Je(OUHHIIH TPETIOCTABKE. ..
NIPH]jeAJI0T, HALPT. .
[Tpounjenn, nokaxw,
[poujemnBame BpUjeTHOCTH | OTIOBPTHU, J€0aryj, MPOLHjeHN
Eeanyayuja ujcja, U3HOIICHE MUIIUBCHA, | TCXKHHY, Pa3pHUjeIIu HejacHONY,
TIpUMjeeIBakbe CTaHaapaa HarpaBy MPHOPUTETE,
MIPOCYAH. ..
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3a cBaKy HACTaBHY je[MHUILy y CBAaKOM MPEIMETY, Y 3aBUCHOCTH OJ
HPOTrPaMCKUX caaprxkaja, oapelyjy ce uibeBU, Oupajy METOAMYKU IPUCTYIIH
u oapelyjy Kxpurepujymu 3a BpeTHOBambe 00pa30BHUX MOCTUTHyha yueHHKa.
N36opom kareropuja u jacHo onxpeheHuM 3HauewmeMm, Moryhe je yTBpIUTH
OBy TpaHUIly TocTUTHyha ydeHWKa koja omoryhyje ma mmjere moOuje
npenasHy OlLjeHy M HaCTaBU LIKOJIOBamke. BpenHoBameM 3Hama y OHOCY Ha
paHuja mocTurHyha ydeHuKa pa3BHja ce CBHUjeCT O COTICTBEHOM HAIPEIOBAY.

KOOHepaTPIBHO Yueme

VKOJIMKO HAaCTaBHUK yCIHj€ Aa Y Oflj€JbebY CTBOPU MO3UTUBHY KIUMY
W pa3BHje MO3UTHUBHE OJJHOCE BPIITHaKa ITpeMa JIjely ca Tenkohama y pa3Bojy,
nakuie he gabe MOICTUIATH U Pa3BUjaTH HUXOBY COLIMJATHY MHTEPAKIIH]Y.
MHoru ayTopu cMarpajy Jia je MOACTHIIAkEe COIMjalHe HHTEpaKIyje Moryhe
nocTuhu MPUMjEHOM KOOINEPATUBHOT yuyera, IPHU KOjeM Jjela paje 3ajeHo
Kako OM mocTuria oapel)eHn nusp U 3aBpIINIIA IOCTaB/beHE 3a/1aTke (Janney
& Snell, 2000; Johnson & Johnson, 1978; Munuh, 2004; Sharan & Sharan,
1976; LlleBkymuh; 2003).

AHanm3a pelieBaHTHE JUTEpaType ykasyje Ha OpojHe neduHUImje
1mojMa KOOTIepaTHBHO yuewe. Y CylmTHHHU, BehnHa ayTopa Koju ce 0aBe OBUM
npoOieMoM, cMaTpa J1a KOONEPaTHBHO Y4YE€H-€, MOpe]l CTUIamha aKaJeMCKUX
3Hama 1 Mo00JbIIaBaka eeKaTa yuerwa, JOMPHHOCH MOACTUIIAKY COLIUjATHUX
KOMIIETEHIIMja U yTH4Ye Ha KBAJINUTET COLMjATHUX HHTEpakuuja. MaHuHT
(Manning, 1993) oapehyje koomepaTuBHO Yy4ye€H€ KaO THUMCKU YUYEHHUKH
paa ycMjepeH Ha pa3Boj ycIjelliHe HHTepakinje ca ocranuma. Heku ayropu
nedUHUITY OBaj T0jaM Kao CKyI HAaCTaBHUX CTpareruja koje oMmoryharajy
Jjely YCBajalbe H3PAa3UTO BAKHUX COLMJATHUX BjCIITHHA, YHOpENo ca
CTHUIIaeM akaneMckux 3Hama (Seefeldt & Barbour, mpema: Mummh, 2004).
[Ipema BHUXOBOM MHIBEHY, CTpPAaTErHje KOONEPATUBHOT YYEHa MOMaKy
¥ HACTAaBHUIIMMA Ja OJrOBOpPE HAa HHIMBHUAyalHE pa3jiHKe KOje IMOCTOje
Mmely ydeHumma y onjesbeby U 1a 'y CKIIay ca BhHMa OpraHu3yjy HACTaBy.
KoonepatnBHO yueme Kao HAcTaBHA CTpaTeTHja TOACTHYE Capaamy Koja
YKJbY4yj€ CKJIOHOCT J]a C€ paju y TPYIH, CIIPEMHOCT JIa C€ YCIOCTaBIbajy
pPaBHONPABHU OJIHOCH, CTHILAHKE IOBjepema y Apyre, TOJIEPAHTaH OHOC
npema JIpyrauijuM MHUIbEHUMa U CTAaBOBHMA, y3ajaMHy OJIaroHaKJIOHOCT U
CUMIIATH]y, KOHTPOIY BIACTUTUX EMOIIHMja U ETOUCTHYHUX XeJba (Iledazouika
enyuxnoneouja I, 1989).

Behuna aytopa koju ce 0aBe MpoydyaBarmEeM KOOIEPATUBHOT YUeHa
W3Bajajy TeT KJbYYHUX OJUIMKa OBE HACTaBHE CTpaTeruje: IMO3WTHUBHA
Mel)y3aBHCHOCT, AMpEKTHAa WHTEpaKiMja JHLIEM Y JIHIEe, HHIUBHIyaTHA
OJITOBOPHOCT, MHTEPIEPCOHAIHE COIMjaIHE BjEIITHHE M TPYIHO IMpOIe-
cyupame (bBophesuh, 1997; Johnson & Johnson, 2000; Slavin, 1980;).
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VY TOKy KOONEepaTWBHOT paja y TPYyIH CTBapa ce noumusHa melysa-
8UCHOCM jep YYEHUIIM BPEMEHOM yBHDajy na cy jeHW IpyruMa MmoTpeOHH
na Ou ycmjemHo pujemin oapehenu 3amarak. [la Ou gomuio 1o crBapama
MO3UTHUBHE Mel)y3aBHCHOCTH, OJ] HACTAaBHUKA CE OYEKyje Ja CTPYKTypupa
HACTaBHU TIPOLIEC U paj y rpynama, 4uja je CBpXa MOCTU3AbE 3a)CTHUYKOT
nuiba, y3 obes0jehuBame jeHAKOT NOTpPUHOCA CBUX Y4YeHHKA. Pa3Bujame
MO3UTHBHE Meljy3aBUCHOCTH oMmoryhaBa ydeHHUIMMa Jia MOCTaHy CBjeCHH
CBOjUX OATOBOPHOCTH, JIa Hay4e onroBapajyhe rpaauBo M J1a IOMOTHY CBHM
YJaHOBMMa Tpyle Ja CaBiajajy CBOj AWO 3anaraka. [103WTHBHU OJHOCH
BpILbaKa HAPOYUTO yTUYY HA HMHTEIICKTYaJHO Mame CIIOCOOHE M Mambe
MOTHBHUCAHE YYEHUKe, Ja ce y Behoj MjepH MOCBETe 3aJaluMa H YIOKe
oarosapajyhu tpyz (ILleBkymmmh, 2006). 3aje THUYKY IIUIJb KOjU ©Ma]y OACTHYE
WX Ja MpyXkajy U Tpake moMoh oj BpIImaka OHJIA KajJa UM je MoTpedHa.
[ToceOHO cy 3HaYajHE cUTYyalHje Y KojuMa BPIIhally Tpaske momoh of gjerera
ca Temkohama y pa3Bojy jep TO HarjialiaBa HETOBY Ba)KHOCT W JIOTIPUHOC
3ajeqHUIM. 3a Pa3IMKy O] TpaJuIMOHAIHE HAacTaBe y KO0jOj JOMHHHpaA
(dpoHTaTHH OOJMK paja U MPOCTOP KOjH je TAaKO OPTaHWU30BaH Ja YYEHUIIH
cjene jemaH W3a JPYTOr, KOOTEPATHBHO YUYEH-E IMOIPa3yMHUjeBa OuUpeKmHy
unmepaxyujy auyem y auye. OBO MpeacTaBba OUTHY OUTUKY KOOIIEPATHBHOT
yuemwa jep je Ha Taj HauyuH omoryheHa ABOCMjepHa KOMyHHUKaluja Mmehy
YYEHUIIUMa, Pa3MjeHa MUIILJbEHA, Y3ajaMHO MPYKamkbe TOMOhU U yCMEpeHOCT
jennux Ha apyre. C 063upomM Ha TO Aa Jjena HajooJbe yue Kpo3 UCKYCTBO, Kaja
Cy aKTMBHA Y MHTEpAKIUjH Cca JPYrOM J[jellOM U MarepujajiuMa, IpuMjeHa
OBe CTpaTervje uMa eqeKTe Ha IeJOKYyIaH NpolleC yuemha U pa3Boja JdjeTeTa.
[{usb KOOTIEpaTUBHOT yu€Ha je Jia CBH YYCHHIIM KBAJIUTETHO UCIYHE CBOj
JIMO 3aJ1aTKa KOju Cy JOOWJIM U Ha Ta] HAuWH pa3Bujy ocjehaj unousudyanne
002060pHocmu. HeonxoHo je 1a HaCTaBHUK MPaBeIHO pacloiujenu odbaBese
Mely dnmaHoBHMa Tpyrie U na o0e30ujenn mexanusMme npahema mocturayha
CBAaKOI' yU€HHKa ToceOHO, YnMe ce n30jeraBa MacUBHOCT MOjeIUHUX YUECHHKA
U BHXOBO CKpugare W3a ycmjexa mujene rpyme. Panehm koomepartuBHO,
Ha TPYIHUM 3aJalliMa, KOJ Jjelle ce MOJACTHYE Pa3BOj UHMEPNEPCOHATHUX
COYUjanHux 6jewtmuHa Kao MWITO Cy: TMOJjena yjaora U CHocOOHOCT Bohema
rpylie, HauuH JOHOIIEHa OUTyKa, m3rpahjuBame MehycoOHOTr moBjepema,
epeKTHBaH HAYMH KOMYHHKAalMje ¥ TMpOHAIAXKEHE MeXaHu3ama 3a
ycarjamiaBambe pa3iuuuTUX Bul)ewa Win KoHIuKara y rpynu. I pynuo
npoyecyuparbe TOApPa3yMHjeBa CaMOBPEIHOBAIE pajsia TpyIme: pa3MaTparmbe
MelycoOHUX ofHOCa, carieqaBamke MOTYNHOCTH 3a yHampelhuBame TpyIHe
JTMHAMUKE, yOUaBambe TOKEJbHUX M HETIOKEJbHUX BPCTA MOHAIIAKkA Y TPYIIH.

Kopuct ox xoomeparuBHOr ydyewa MMajy cBa jajena, 6e3 o03upa Ha
IbUXOBE CIIOCOOHOCTH, TIOJ WIIM HEKEe Jpyre KapakTepucTuke. JJoK ydeHuu
HIDKUX U TIPOCj€YHHUX CIIOCOOHOCTH MMajy KOPUCT OJ] TOTa IITO NOCMAMpajy
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CTpaTervje pa3MUIlJbamba YUYeHHKAa BUCOKHX CIIOCOOHOCTH, IOTIIC HAJCPEHH
YYeHUI, Toay4yaBajyhu npyre, pa3sujajy HOBe BjemTuHe. Pesynrarn HeKux
UCTpaKMBama IOKa3zyjy Ja je Hampegak MoceOHO 3amakeH KOIl yYeHHUKa
Mamux criocoonoctu (Illekymuh, 1995), mto moTBphyje 3Ha4aj npuMjeHe
KOOTIEPATUBHOT YUema y pajy ca JjerioM ca Tenikohama y pa3sojy. [lpumenom
OBOI' HACTABHOT IPHCTYIIA Jjela Cy y NMPWINIM Ja Of HajpaHujer y3pacTta,
O] TIPE/IIKOJICKOT HHBOA Ta Jajbe, youe pazauuutocTu mely mjerom u jaa
Ha BUX MO3UTUBHO pearyjy (Mumuh, 2004). CTBapame cuTyanyja y Kojuma
mjena capal)yjy TMO3WTHBHO YTHYE€ M Ha CMamemhe Cerperamdje Jjene u
XOMOTCHHU3AIUje Ofjesbema. Y CKIaay ca TUM, capajiba Ce TMO3UTHBHO
o7lpakaBa M Ha CMameme Opoja M oOMMa pa3lIMYUTHX BpCTa KOH(IMKATA.
VYuemwe myTeMm capajme TONpHHOCH BeheM MOCTUTHYhy, BHUIIMM HHUBOMMA
pe30HOBamka, 00Jb0] PETEHIIN] U U TpaHC(hepy 3HAbA, YHYTPAIIH0] MOTUBALIU] U
3a y4eme, pa3Bojy COLMjaIIHUX KOMIIETEHIUja, 00JbUM HUHTEPIIEPCOHATHIM
OJTHOCHMAa, TPHjaTeJbCTBY, BeheM camoIroy3amy, MOPaJTHOM PE30HOBABY H
YKYITHOM IICHXOJIOUIKOM 37paBiby Ajereta (IlleBkymuh, 1995).

Jlakiie, MpUMjEHOM KOOIEPATHBHOT y4YeHa MOCTUXKY CE Pa3IndUTH
MO3UTHBHH €(PEeKTH Kao IMITO Cy: (a) 3Ha4ajHO e(PUKACHH]H HAYMH ydera U
caBJaJlaBarba HACTAaBHOT TpaauBa; (0) BUIIKM HUBO aKTHUBU3AlMje W MapTH-
LUMAalKje CBUX yYEeHHUKA; (B) pa3B0Oj EeMIIATHUYHOCTH KOJI yU€HUKA KPO3 MOjeIry
HACTaBHE jeIMHHIIE HA CETMEHTE U 3aJy)KEHe CBAKOI YYEHHKa MOHA0CO0
3a jedaH oj cerMeHara; (r) pasBoj KyIType KOMYHHMKAllMj€ M AKTHBHOT
CIIyIIaka KOJ YYCHUKA; (1) HCTPAKUBAYKH OJJHOC YUCHHUKA [TPeMa HACTaBHOM
rpaauBy; (1)) penykoBame mpeapacyia U HEraTUBHUX CTEPEOTHIA Y MOTIIeLy
Pa3IMUUTOCTH U (€) YB]€pEHOCT yUeHHKA Y COTICTBEHE CIIOCOOHOCTH.

WNmajyhu y BuIy cHEU(pUYHOCTH COLMJaTHUX OAHOCA Jjele ca
TemkohaMma y pas3Bojy M BpIIbaKa, MPUMjeHA KOOTIEPATUBHOT YUECHa MOXKE
MO3UTUBHO YTHIIATH Ha yHampehuBame W pa3Boj BpUIHAYKUX MHTEPAKIH]ja
U TO3WTHBHO YTHUIIATH Ha HHUXOBA akajeMcka mnocturayha. Pesynrartu
uctpaxuBama (Slavin, 1980) koje ce ogHOCMIIO Ha mpoyyaBame edekara
KOOTIEPATUBHOT yUCHa Ha YMTAHE U TUCAE KOJl YICHUKA Ca HHTEICKTYaTHUM
TemkohaMa M HUXOBHX BpINIbAaKa MOKa3yjy Ja Cy Jjena ca temkohama y
pa3Bojy NOKa3aja 3Ha4ajHO Behr HUBO UnTama ca pa3yMHujeBambeM U OOraTHju
PjEUHUK O/ IbUXOBHX BPIITEH-aKa Koju HUjecy Onin 00yxBaheH! HCTpakBambEM.
VYdyenunu ca Ttemkohama y pa3Bojy Koju cy o0yxBaheHH HCTPaKUBAHEM
TIOKAa3aJIH Cy 3Ha4ajHO 00JbE Pe3y/TaTe y YUTAY Ca Pa3yMHjeBabEM U je3UIKOM
U3paXkaBamy y OJHOCY Ha IIEPHOJ ITPHje pean3aliije ucTpaxkupama. [lomamm
HEeKUX HcTpakuBama (Mastropieri et al., 2007) noka3syjy J1a, ynpkoc OpojHUM
NPEAHOCTHMA KOOTIEPAaTHBHOT yueHa, Ajelia ca Temkohama y pa3sojy HeMajy
YBH]jeK KOPHCTH 0] OBAKBOT HAYMHA paja. [lo3uTHBHY eeKTH MprMjeHe OBOT
NPUCTYIA yMamYyjy ce y CUTyallljama KaJla BpIIkbally 3aBplIe 3a/1aTKe yMECTO
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JjeTera ca Temkohama y pa3Bojy WM Kaja AMjeTe ca TelKohama y pas3Bojy
HE Tpey3uMa JOBOJHHO OJATOBOPHOCTH Y Ipolecy ydema. M3 tor pasiora,
HEOITXOJIHO j€ Jia HaCTaBHUIM 100pO UCIUIaHUPajy MexaHu3Me npahema paga
CBAKOT YYCHHUKA U TPyIE Yy IjeTUHH, KaKO OM PUMjeHa OBE CTpaTeruje uMasa
MMO3UTHBHE €(PEKTE HA CBE YUCHHUKE y OJIjCJbCHbY.

UnauBuayaHu 00pa3oBHU MJIaH

Wuxiy3uBHO 00pa3oBame 3axTHjeBa THMCKH, CapajHUYKH paj
HACTaBHUKA, CTPYYHHMX CapaJHUKa Pa3IMYUTUX Npoduia U poauTeshba Ha
IJTaHUpakhy aKTUBHOCTH M HAYMHA TIOyYaBama Jjerle ca Tenrkohama y pa3Bojy.
Tumcku pan nozxpasymujeBa Ipyrauujy opraHu3annjy HaCTaBHUKOBUX YJIOTa;
HaCTaBHUK HHje€ jelMHa 0coba oroBopHa 3a oBaj npoiec. [IpBu, nHUIMjaTIHN
KOpak Ka yHanpehuBamy TUMCKOT pajia je yCBajame U pa3BHjambe cTpareruja
3a neuHHCambe U MPEeUu3Npame CIeHU(GUIHNX yIiora CBUX WIAHOBA THMA.
OCHOBHM LIWJb OBOI THMa j€ KOHTHMHYHPAHO IMOJACTUIAIE pa3Boja Ijere
ca Temkohama y pa3Bojy. 3a cBako aujeTe ca Temkohama y pas3Bojy NpaBH
ce unousudyarnu obpazoenu nian (MOII). AKT o oOpa3oBamy IMIa ca
noceonnm norpedbama (The Individuals with Disabilities Education Act —
IDEA) Hanaxke 1a 3a CBE yUYECHUKE KOjU MMajy Telkoha y pa3Bojy Mopa OuTH
ypaheH WHIMBUAYyaTHH 00pa30BHM IUIAH Kako OM Ce€ OATOBOPHUIIO H-UXOBUM
uHABUAYyaHUM niotpebama (HYomun, 2005).

WupuBuayanHu oOpa3oBHU IUIAH j€ TMENAaromiKh JOKyMEHT KOJUM ce
00e30jehyje mpwmirarohaBame 00pa30BHOT TIpoOIECa, HAMHUJEHCHOT JIjeIn
oznpeheHor y3pacra, JjjeTeTy ca TelkohaMa y pa3Bojy, beroBuM MoryhHocTiMa
n norpebama (Xpwuua u cap., 2004). UuguBuayanau oOpa3oBHU IUIaH
MIpeACTaB/ba BPCTY YroBOpa MOTIUCAHOT Off CTPaHe HACTaBHHKA, POJUTEIhA,
JUPEKTOpa, YYEHHKa, TpodecroHanana U OCTaluX y4eCHUKa KOjU MOMaxy
Jla ce OCMHCIM IUIaH KOju he OJroBOpPUTH JEAMHCTBEHUM mHoOTpedama
njerera. M3pana WHAMBHUIYATHOT €IyKaTHBHOT TUIaHA AYTOPOYaH je MpoIec
KOju mozpasymujeBa Ipaheme HalperoBama JjeTeTa, IOHOUICHE OITyKa
3aCHOBaHUX Ha morpebama Jjere 1 KOPUCTH Ce Kao MOTBpa pe3yliTara Koju
Cy TIOCTUTHYTH y pany ca najeretoM. OBUM TOKyMEHTOM 00e30jelyjy ce cBu
OUTHHU €JIEMEHTH TPEHYTHOT Pa3BOJHOr CTaTyca JjeTeTra (MHTEJIEeKTyalHH,
E€MOITMOHAJTHU, COIIH]jaJTHH, 3JIPABCTBEHN ) U Telkohe y caBiagaBamy 00pa3o-
BHUX W BaCIHUTHUX IWJbeBa. MHIuBUayamHH 0Opa3oBHU IUIAaH OCIHKaBa
MIPUOPUTETHE ACIIEKTe pa3Boja KOjU Cy HJICHTU(UKOBAHHM O]l CTpaHE THUMa
JbYIM KOjU Cy HajBUIIE YKIbYUYEHH Y KUBOT JjeTeTa ca TeuIKkohama y pa3Bojy
(Grenot-Scheyer et.al., 1996). Kpeupame wunousudyannoe eoykamugnoe
niama je Tpouec KOju YKJbydyje TPUKYIUbamke IMoJaTaka O OIfjeHhHBambY,
uaeHTUu(UKOBake YUYCHHUKOBUX CHara W morpeda, onpehuBame HEONMXoaHe
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noMoh¥ M aKTUBHOCTH Kao M YTBphHBame UJbeBa U 3aaTaka 3a rnpeacrojehy
roguHy. Ha ocHOBY oBHX Tojaraka yTBplyjy ce Npelnn3HH U MPOBjepJbUBU
UJbeBH 3a ofipeheHn BpeMeHcku nepuoy. VHanBuayaiHu oOpa3oBHU ILUIaH
je u pa3BojHU JoKyMeHT. OcTBapHBame MOCTaBJbEHUX LIWIJbEBA YTBphyje ce
KpaTKOpo4YHO (HEIjeJbHO, MjeCeUHO) M JYTOPOYHO (OPHjEHTAIIMOHO 32 jeIHO
MOJTYTOJIUIIITE), IPATH BbUXOBO OCTBAPEHHE U HA OCHOBY TOTA PEBUAMPA TIIAH.

Kpajmu 1usp je mnoxactuname pas3Boja JijereTa Ha  OYyBaHHUM
NOTEHIIMjaIuMa, HEroBO 0Opa3oBHO MOCTUTHYhe y rpaHuIiamMa OdyBaHUX
CIOCOOHOCTH U CTBapame arMoc(epe y ofjesbemy y Kojoj he nujere Outn
npuxBaheHo U 3a10BOJHHO.

®opma unousudyarnoz eoykamuenoe niaHa Bapupa O 3eMJbE [0
3eMJbe, O]l IITKOJIE JI0 IIKOJIE, allk je CallpiKaj, OMHOCHO CTPYKTypa YIIIaBHOM
ucta. OCHOBHH €JIEMEHTH UHIMBUIyaTHOT 0OPa30BHOT IIaHA CY:

(a) moganmM O TPEeHYTHOM HHBOY pa3Boja JjeTera (pa3BOjHU CTaTyc
Jjerera y ILjeJMHU U MO obJacTuMa pas3Boja, OUyBaHH MOTEHIMjATH JjeTeTa
1 0o0JlacTH 3a0CTajaka y OJHOCY Ha BpIIbake (IpUMapHe W CEKyHIapHE
nocsbeanie omrehema, MOoCIbEANIEe HA TIOCTU3akhe 00PA30BHUX pe3yiTara,
MOCJHEITUIIE TI0 COIIMjaTHH Pa3Boj JjeTeTa  OTHOCE Ca BPIIHAINMA);

(6) moyay 0 TOJUIIKHUM ITUJFEBUMA U 33J1alIUMa;

(B) momamu o npahemy pa3Boja JjeTeTa TOKOM I'O/IUHE;

(T) momany 0 MHTEPAKIMjH Ca OCTAJIOM JjEIIOM Y OJIEIhEHbY;

(1) momanm o mocebHUM 00pa30BHHUM ycllyraMa Koje cy o0ez0ujehene;

(h) momau o0 noTpeOHUM MHAMBUIYaTHUM MOAU(UKaLMjaMa U

(e) momary 0 HaYMHUMAa 00aBjeITaBamba POIUTEIha O HAIIPETKY JjeTeTa.

NupuBunyannn oOpa3oBHH IUIaH caapku HH(poOpManuje Koje cy
no0ujeHe mocMarpameM, npahemeM, MPOLJEHOM U OlljeHhUBabEeM JjeTera,
IIpH 4eMy ce, Hajlpuje, WICHTU(DHUKYje TPEHYTHH HUBO J[jeTeTa Y M0jeIUHUM
CerMeHTMMa pa3Boja WK pa3BojHUM oOmactuma. Ha ocHOBY momaraka Koju
cy nobOujeHH oIfjemrBameM (MPOIjEHOM), MHINY CE TOAWIIBH IUJHEBH H
3aJaly 3a OHE BjeIITHHE 32 KOje ce OYeKyje Ja AWjeTe OBaJja Ha YacoBUMa
TOKOM TO/IMHE. 3a CBAaKO NIMjeTe ca Temkohama y pa3Bojy IWJbEBU U 3a/1alld
koju cy aaru y MOIl-y cy paznuuutu u cneunduynu, 6e3 063upa Ha TO 1a 1
ce pazy o Jijely Koja MMajy UCTy BpCTy Temkohe y pa3Bojy. Hekonmuko mjere
y pa3peny MoXKe UMaTH IpobiIeMe y yuermy alii 3a CBako aujete onpelhyjy ce
noceOHM LIMJBbEBU U 33111 KOjU CE 3aCHUBAjy Ha J1j€TeTOBUM jeIUHCTBEHUM
cHarama, moTpedaMa U MHTepecoBamuMa. L{nbeBH U 3a1ay 3a HEKYy Jjery
MOTy OMTH yCMjepeHHU UCKJBYYHBO Ha aKaJeMcKa MocTUrHyha u3 MaTemMaTuke,
YHTamka U MHCakha. 3a HEKy JAjelly UMJbEBU U 33/1alld MOTYy OUTH oapehenu y
OJTHOCY Ha BjELITHHE y4eHa, MaXKe U COLMjATHUX UHTEPaKIUja. 3a OCTaly
Jjelly MUJbEBH M 33/1alld MOTY Jla C€ OJJHOCE HAa OCHOBHE BjEIITHHE KAao IITO
Cy KOMYHHKallMja, Kperame, Opura o cebu uta. [Ipahemem u nmocmarpamem
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JjeTeTa TOKOM TOJMHE MO)XKe c€ JOhM 10 OAroBopa JAa JM je JIOUUIO J0
nocturayha m HanpenoBama y natoj o0macTu. 3a HeKe yYeHHKe MTOTPEOHO je
OCMUCIIUTH ofipeleHe MoauduUKaIyje 1 ajanTanuje kako Ou ce npeasuhenu
IUJb MOTa0 OCTBAPUTH Y TOKY IMPOTPAMCKUX AKTUBHOCTU Y OJljeJbCHbY.
VY WHOMBUIYyaTHOM ITUIaHY HaBOZE C€ W Mojaly o crenuduyaHoj momohu u
ycllyrama Koje cy JjeTety norpebne u xoje he my outu o6e30ujehene (Hmp.:
¢usnoTepanuja, JOroneACKu TpeTMaHu, U cil.). HaBonu ce Bpujeme 3a koje
Cy Te yciyre morpeOHe Kao M HaYMH Ha Koje he OWTH mpykeHe IjeTeTy
(Ha mpumjep: ma o he ce paguTH WHIWBHIYATHO WIH y TPYIH, y IIKOJIN
WIK y HEKo] Japyroj uHctutyuuju). [lpeunsupajy ce m moceOHM HauWHU
caommTaBama HH(pOpMaIja poauTeSbUMa Jjere ca Temkohama y pa3Bojy o
IXOBOM HAIIPE0BambY.

C o03upoM Ha TO Aa c€ HMHIUBUAYaTHH OOpa30BHM IUIAH MpPaBU
THUMCKH, HEOIIXOIHO j€ aJKeBaTHO OCMUCIUTH cacTaHke ThMa. OOMYHO ce Ha
MOYETKY TOIMHE ONIprKaBa jenaH GopMallHU cacTaHak, Kaja ce pa3Marpa TuiaH
OZ1 TIPOIIUIE TOAWMHE U TpaBe U3MjEeHEe M JOIyHE 3a HapeqHy roauHy. Tokom
TOJIMHE TUM CE MOKE CacTajaTy BUILE MyTa, KaJl TOJ je TO HEOIXOIHO U Kaja
Cce TIPOIIMjCHH JIa je TOTPEOHO M3BPIIUTH HEKY IPOMjeHY Y TUIaHY.

[TocraBipeHN IMIJBEBH, KOjU CY HABEICHH Y MHANBHIyaTHOM 00pa30BHOM
IUTaHy, MOTY C€ OCTBAapUBATH KPO3 HMHAMBHUIYATHU pPajJ ca JjeTETOM ca
TemkohaMa y pa3Bojy WJIM KpO3 OpPTaHW30BaHE aKTUBHOCTH Yy OJjeJbCHY,
3ajeJIHO ca OCTaJIMM BpIbalMMa. YCIjex ajele ca Telkohama y pa3pojy 6uhe
noBehaH yKOJIMKO Cy OHa YKJbydeHa y 3ajeJHHYKE aKTHUBHOCTU Ca OCTAJIOM
njerioM koja he my 6utn maptHepu u Monenu. M3 Tor paszinora WHANBUIYATHA
pan ca JjeTeToM CBOJIM C€ Ha MHHHMYM M IPAaKTHKYje caMo y cilydajeBUMa
Kajia mojeIMHe aKTUBHOCTHU HUje MOoTyhe opraHu3oBatu y rpynu Bpiimbaka. Y
OBHIM CHUTYyaIljaMa HEOITXOIHO je 00e301jeInTH aieKBaTaH MPOCTOP Y KON
raje he ce MHAMBUAYAIHU paj COPOBOAUTH, HIIP. Y KaHIEIAPUjU CTPYIHOT
capa/IHuKa.

OuyjemuBame Jjene ca temkohama y passojy

VY ckmany ca MHIMBHAYaTHHM OOpPa30BHUM IUIAHOM BpIIK CE U
OLjjerbHBabe CBAKOI ydeHWKa. Hawmme, WMHIUBHIyasHH OOpa30OBHU IUIaH
MpeJcTaB/ba OCHOBY 3a KOHTMHYHMpaHO mpaheme M MOJACTHIAlkE pa3Boja
JjeTeTa, a caMUM THM M 3 OIIj €l UBabe JIjeTeTa ca Teimkohama y pa3Bojy. HaTaj
HaYHH OIIjeHHBAhE CE CXBATa Kao AyrOpOUYaH IPOIEeC, KOjH e KOHTHHYHPAHO
BpIIM y TOKy roauHe. OljemHBame W eBallyalldja YecTo ce KOPHUCTE Kao
CpPOIHH TIOjMOBM MaJla O3HauaBajy paznuuute mpouece. OljemuBame je
IpoIec MocMaTpama, CaKyIlybamba U JOKyMEHTOBaba Io/laTaka o Jjely Kao
OCHOBA 3a pa3IMYUTE OJUIyKe KOje ce JOHOCE y 00pa3oBamy y Iomey JjjeTera
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(Bredecamp & Rosegrant, mpema: Nall, 1996). EBanyanuja noapa3ymujesa
nporec aHajau3e MHGOpMaIMja U HUXOBOT BPETHOBAHKA, KA0 U JOHOIICHE
cynoBa u unteprperanuja (Batzle, mpema: Nall, 1996).

Ja 6u ce mporpaM MHKIIy3UBHOT 00pa30Bama YCIjeLIHO peann3oBao,
HEOIXOHO je, W3Mel)y ocrajor, Ha Jpyradvju HauWH cariiefaTd YIoTy
U 3Hauaj eBalyanuje oOpa30BHOI INOCTUIHyha M Mjepema 00pa3oBHOT
ycnexa. [lonaszehn ox kpuTHKe TpaauIMOHAIHOT HAYMHA OLjCHHBAaba CBE
BUIIIE Ce UCTHYe MOoTpeda 3a HOBUM MOJEIIOM oljemuBama. [Ipemnaxe ce
OI[jeUBabe yUYEHWKA 3aCHOBAHO Ha ucxomuma (Xasenka u cap., 2003),
OJTHOCHO TIPOIIjeHUBakbEe WHIMBUIYATHOT HAPEIOBakha CBAKOT YYCHUKA Ha
nyTy Ka neduHrucaHnoM ucxony (ykibydyje u nopeheme ca mo4eTHUM CTambeM
OBJIAJJAHOCTH WJIM Pa3BHjEHOCTH ONpeleHHMX 3Hama, BjeIITHHA, CTaBOBA U
BpHUjeHOCTH). Kao 0cCHOBHE KOMIIOHEHTE TIpolieca OlfjehUBamba U3/Bajajy ce:
TUIaHupame, mpaheme, eBUACHTUPAbE, H3BjeIITaBambe U BpeaHoBame. OBako
cxBaheHo oIfjemUBamkE MPECTaBba U0 TPOIIeca yueHha U HaCTaBe U CTOTa je
HACTaBHUIMMA ITOTPeOHA MOAPIIKA A2 Y OKBHPY HACTaBE ONTHUMAIIHO Pa3BUjy
npoIleC OljelhUBaka M Ja Ta CTaBe Y (YHKIH]y HalpelaoBamba yYCHHKA Y
yuemy. Y IpoIiec olljehuBama, OPe] HACTABHUKA, HEOIIXOIHO j€ YKIbYUUTH
YUEHHKE, POIUTEIbE, CTPYUHE CapaJHUKE, CTPYYHE HHCTUTYIIHU]E H [10]CIHHIIC,
JUPEKTOPE IIKOJIA U TIPOCBjETHE BIACTH.

[Tonmazehu on crenUUIHOCTH WHKIY3UBHOT 00pa3oBama, KIJbYYHO
MUTamke OljebHBamba Jjelle Y WHKIY3MBHOM IpOrpaMy je: Kako [jeTeTy
ca temkohama y pa3Bojy JaTu MoTuBMIIyhy oljjeHy, a jJa japyra Jjena
y onjesbemy He Oymy moBpujehena. Baxxno je ma ce mopeheme He Bpmm
npemMa IpOoCjedHUM IOCTUrHyhnma pgjene y opjesbemy, Beh mpema temmy
Y HUBOY WHIMBUAYaJHOT HalpeIoBama JjeTeTa. AKIEHAT ce CTaBJba Ha
npaheme HarpegoBamka yYeHUKa (Ja JI Cy IIMJbEBU U 3a/1alHl 1e(PUHICAHU Y
UHOUBUOYATIHOM 00PA308HOM NIIAHY OCTBAPEHHN) U TOHOIICHE OIITyKa O TOME
mra he ¥ Ha KOju HAYMH YYECHHUK JJaJbe YUUTH.

Jeman ox HayMHA KOHTHHYHPAHOT OIjeHHBaba je M OIjCHUBAE
nomohy moprdomma. OnjemuBame momMohy mopTdoiana je CpencTBO Koje
ce KOPUCTH y HAcTaBH a KOje OCIIHMKaBa MUCKYCTBA y y4Yely — aKTUBHOCTH
yuyeHHKa W HacTtaBHUKa. OHO WHTerpuile HactaBy U onjemuBame (Nall,
1996). HactaBHumm koprcTe TOPTQOIHO ca IMIJbeM MPHUKYIIJbamka IMoIaTaka o
Pa3BOjy U HaNpeOBamy JjjeTeTa TOKOM BpeMeHa M pa3roBopa ca poAnTesbuMa
o njerety. BaxxHo je HarmacuTH 1a nopTdoino ocluKaBa CBE JIOMEHE pa3Boja
W CBE KJbyUHE IIporpamcke obmactu niu npeamere. [loprdonmo ykasyje Ha TO
ITa Cy Jjedrja HHTepecoBama U LITa J1jeTe BUILE WIN Mambe BOJIU J1a PALIH.
Kopumheme noprdonua y ckiany je ca npuHUMIUMA pa3BojHO mpuiarohexe
npakce U MPUHLIUIINMA IT0lyYaBama Koje y3uMa y 0031p KOMIUIETHY JIMYHOCT
JjeTera.
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[oprdommo mpencraBiba CUCTEMATHYHO NPUKYIUbAKE pagoBa
YYEHUKa M OCTAJINX PEJICBAaHTHUX MHPOPMAIIH]ja U IToJIaTaKa KOju peQIIeKTyjy
pa3Boj M HampenoBame KOHKpeTHor jjerera TokoM BpemeHa (Hills, npema:
Nall, 1996). HactaBHUK U y4€HUK BpIIE ONa0Hp Jjeurjux paroBa 3ajeHO
Wik To Mory 3ace0Ho paautu. C 003UpoM Ha TO J1a MOPTHOIUO 3aXTHjeBa
07l YUEHHKaA Jla CaKyIUbajy MPUMjepKe CBOT paja OH je e(h)UKAaCHO CPEe/ICTBO
oljemuBama. bpojHu ayTopH Koju ce 6aBe noprdoaujuma carjiacHu Ccy Aa cy
cBpxe noprdonua cibenehe: mpeacTaBiba CMjEPHHULLY 3a TUIAHUPAHE HACTABE,
yKa3yje Ha pa3Boj JjeTeTa TOKOM BpeMeHa, yKa3yje Ha MpOoIeC MU HauuH
paja Kao M Ha MPOIYKT, MOTBplyje HapeaoBame, MOJCTHYEC KOMYyHHUKAIIU]Y
ca poAMTEJbHMA, IIOMAXKE y €BaTyalllju Iporpama.

[Topronmo Tpeba ma uymHe: momany JOOHjEHH MOCMATPAEM, YEK-
JMCTe, IPUMjEPH JIjeUnjUX paioBa U Mojany 1o0ujeHu o poauresba. [lonanu
NOOMjeHN TOCMaTpameM IPENCTaBibajy MUCAHE 3a0MIbEIIKE MPUKYIIHEHHE
TOKOM BpEMEHa KaJa je AWjeTe YKIbYYCHO Y JTHEBHE aKTHBHOCTH. buibemnike
MOT'y OMTH BOl)eHE CITIOHTAHO WJIH y YHAITPH]j e/l IUTAaHUPAHO BpUjeMe. YeMepjeHe
Cy JMPEKTHO Ha OHO WITO JMjeTe pajJy WM TOBOPHU Ca MOoJaluMa O TAYHOM
BpEeMEHY KaJia Ce HEIlITO JIeIIaBa U KOHTEKCTY y KoMe ce zemana. [1o npupoan
Ombenke cy 00jeKTHBHE U HE caJipike MUILBEHA, CYIOBE M MHTEPIIpETAIlH]je
OHOTA KO BPIIIY IOCMaTpame.

UYek-mucTe Ciy’)ke 3a TpOBjepy CHEMUPUYHHX BjEIMITHHA KOjuMa
je nujere oBiamaio, WM KOjuMa TeK Tpeba 1oa oBiaga, a y Be3U Cy ca
JIaTUM TIPOTPaMOM U cajprkajuMa npeamera. Kopucre ce xana xeaumo Ja
MOCMaTpaMO AaKTUBHOCTH Yy YYHOHHIM WIM KaJa O JAjeTeTa TPaKUMO Jaa
JIEMOHCTpHpa KOHKPETHY BjelITHHY. Jlake cy 3a kKopuIIhemne U NMOoMyhaBambe
U jajy npeuusHe noxaatke. Jloopa cy momoh HacTaBHUIIMMA M POAUTEIHHMA Y
HBUXOBUM HAIOpUMa JIa TIOJPIKE M yHAIIPHjeIe IjeIHju pa3Boj.

HacTtaBaunm u pomuTesbu Cy MapTHEPH KOjU paje 3ajelIHO jep je
o0Opa3oBame Jjere OArOBOPHOCT M JEOHUX U Jpyrux. Baxan enemMeHT
TE capaame MpeIcTaBibajy HMH(MOpMaIMje Koje POIUTEIbH MOTY Ja Jajy
HaCTaBHUIIMMA O JIjETETY.

OujemuBame nomohy mnopTdoiuja je HAauyuH OljjelbuBamba KOjU je
3aCHOBaH Ha ayTEHTHYHHUM, YHAINpUjel IUIAHUPAHUM, UHIUBUAYATHUM HIIH
TPYIHHAM 3aJ1alliMa Kao MITO Cy Pa3IMdUTe aKTUBHOCTH, BjeKOe U podieMu
KOjH JIMjeTe CTaBJbajy Yy CUTyallWjy Jia MOKake OHO IITO TPEHYTHO MOXKE U
ymuje. OBako UCIUIAaHUPAHH 3aJalH 38 YUCHUKA WU TPYIy YYSeHHKa OOUYHO
HEMajy je/laH Ta4aH OJIrOBOP M O] YYCHHKA TPaKe JIa OCMUCIH M 00jacHU CBOj
OZITOBOP M, YKOJUKO je MOTpeOHO, Aa ra onOpanu. Ha Taj HaumH moactuye
Ce pa3Boj MUIbEHAa KOJA Jjele, MPUXBATalke pa3IMYMTOCTH, pa3Buja ce
KpeaTuBHOCT M MOTHBaIIMja 3a Jajbe yueme. OBakBa BpCTa 3aaTaka KOPUCTH
Ce U y MpoIiecy OljemhHBabha alld U Y TIPOIECY CaMOT y4ema.
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Milja VUJACIC

INCLUSIVE TEACHING AND ITS SPECIFICITY

Abstract:

Characteristics of Inclusive teaching are analysed in this paper. As the first step
it focuses on the importance of the awareness of the differences among children and the
need to adapt teaching to their individual personality. Individual approach in teaching
children with special needs is greatly stressed. Individual approach to such teaching is
also a precondition for the creation of school tailored to children where access to quality
education will have all children including those with disabilities. Example was taken from
Bloom’s Taxonomy teaching aims and cooperative learning that lead to quality education
based on individual approach in teaching. The design of Individualized educational
plan for the child with disabilities is emphasised. Grading of special needs pupils is also
analysed.

Key words: inclusive teaching, individualized approach, individual educational
plan, children with disabilities
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Hapunxa BEJIMYKOBU R’

NPUMJEHA METOJIE AY/KHU ITPU PJELLIABAIHY
NPOBJEMCKHUX 3AJJIATAKA

Pe3ume:

CamMocTalTHO U YCITjelIHO pjelaBambe MpoOJIeMCKHX 3a/1aTaka 3a BehiHy y4eHHnka
npencraBiba Temkohy. Crora je MOTpeOHO MPHIIATOMUTH METOA pama MoryhHocTmma
y4YEeHHUKa M IIOMOIM MM JIa caBianajy Temkohe. Busyennsauuja 3amaraka, oH. BHXOBO
MPEeNCTaBIbahe HEKOM FeOMETPH)CKOM (DUT'YPOM, IIOMaKe y BEJTUKOj MjepH IIPH pjelIaBamby
MpOoOJIEMCKHX 3a/1aTaka. MeTona Iy’KH jefaH je o 00JIrKa PeACTaBbamka MPOOIEeMCKIX
3ajaraka. Y Ty CBpXY YBOheHE METO/E AyXKH U IUIAHCKH MOCTYIIAK pjelliaBamba 3a1aTaKa
MMajy Ba)XKHY YJIOTY M HEONXOIHHU Cy Ja OM yYEHHI MOIIH CaMOCTaJHO pjellaBaTH
3aj1aTKe.

Kibyune pujeun: mpoOreMcku 3agarak, pjeliaBame IMPOOJIEMCKOT 3aaTka,

METO/1a JTyKH.

Bp3una pa3mjene nHpOpMalMja 1 OTKpUBamka HOBUX 3Hama NMOTBphyje
YUBCHUILY J1a He Tpeda yuumu 3Harbe, HETO yuumu yyerve. O0uIbe MHPO-
pMaIryja pasIMYUTOr KBAINTETA U MIOPHjeKiIa CBE BUILIE HAC JOBOJIH JI0 Ca3H-
arba J1a je OBJIa/laBambe HAyYHHM METOJ0OM MUIIJbEHa OCHOB 32 JIAKIIE U OpKe
CXBaTame CyIITHHE TI0jaBa U IpoIleca.

[IpobieMcku 3aaanu cy BpcTa MaTeMaTHUKKX 3a/1aTaka, KOju yTHUy Ha
pa3Boj MaTeMaTHYKOT MUIILJbEHa y4eHHUKa. PjerraBame OBOr BUaa 3ajaraka
JONIPUHOCH TIOJCTULIAhY MHCAOHHX OIepalnuja, CIIOCOOHOCTH aHaju3e
CHTYyallHje U CTBapamba MaTeMaTH4KHUX MOJIEa.

[IpoGnemMcky 3a1a111 c11a1ajy y KaTeropujy HajCI0KEHU ] UX TeKCTYaITHUX
3agaraka. IbuxoBo pjemaBame MpeacTaB/ba BpXyHAll MareMaTH4kor odpa-

30Bamba.
1

Hapunka BemnuxoBuh, mpodecop paspemHe HactaBe y OCHOBHOj IIKOJIH
»Ayman Kopah* bujeno [Tome
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PjemaBame nmpoOIeMCKHX 3a/1aTaka OyBHUjEK je MPEACTaBIbalio U3a30B
3a ydyeHuKe. MaTeMaTH4Ky CaJp)kKaju Caapike BUCOK HUBO AlCTPAKTHOCTH.
ATICTpPaKTHOCT YYEHHIIMMa YeCTO OMeTa pacyhuBame U youaBambe OUTHHX
Be€3a U oJjHOca Mel)y ojMOBHMa KOjU C€ jaBibajy y 3aJIaTKy. 3aJaTak Mo4yeTHe
HACTaBe MaTeMaTHKE jecTe Jla OJIaKlla y4YeHHIuMa yBulame THX Be3a H
OJIHOCA.

[Ipaxca nokasyje 1a yueHUIIH HajJIaKIIe youaBajy OJHOCe, Kajia X guoe.
Crora je, 3a ycrjeniHo u Op30 pjeniaBame 3ajaraka, HEOIXOIHO MPEBECTH
3ajlaTak U3 TeKCTyaslHe (hopMe Ha MaTEeMaTHUKH je3UK, KOpUIINemeM CKUIle,
LPTEKA WU CITHKE.

Y4eHHIIM KOPUCTE U3BjeCHY IpadUuKy WU JHjarpaMcKy CXemy, 1a ou
uaeHTH(UKOBaAIIM eTleMeHTe mpodiieMa u popmynucanu Mmel)ycoOHy 3aBHCHOCT.
TaxBa KOHCTpYKIIMja OMOTyhaBa y4yeHHIIMMA J1a ca IITO BUIIE YyJla YYECTBY]Y
y pjemraBamy npoodiema. [IpoGiieMu ce n3pakaBajy BU3yeIHO, oylakiaBajyhu
OTKpHBame U hopmynucame oqHoca Mel)y natum enemeHTHMa.

3a BH3yeJTHO pjelIaBame MpolemMa H3y3eTHO Cy MTOTOTHE TEOMETPH]CKE
durype, Koje YjeaHO TPEACTABIbA]Y ceomempujcke Mooele pjeulasarsd
npobnema.

[Tpu nmocraBibarky MaTeMaTHUKOI MOAEIA HEKOr MpobieMa, Moxke ce
KOPHCTUTH ayX. bpojeBu, OqH. BenmMYMHE Jare y 3aJaTKy MpPeACTaBIbajy
ce mykuma. Ha Taj HauWH Jakiie ce yodaBajy OJHOCH M3Mel)y HaBeJIeHHUX
BeJIMYMHA. BakHO je 3HaTHM J1a ce jeAHaKe BeIMYHMHE INPUKA3yjy TyKHUMa
JeOHaKMUX, a HejelHaKe Ay KMMa HejeAHakuX ayxuHa. [Ipu Tome je myxuHa
Jy’KH y3eTe 32 MOJIE] IPOU3BOJbHA.

Crora mocroje oJHOCH:
a) & ® [ . J
Beanunna a Benuuuna b

Benmuunae a u b cy jenHake.

0)e o o " °
4
Beanunna a Bennuuna b

Benmuunna b je 3a 4 Beha on BennuuHE a.

B) — o ° ° ° °
Bemnuuna a Bennuuna b

Benuuuna b 3 myTa je Beha o BenuuuHe a.
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. o bpoj n
® *—0 BpO_] (l’l +1)

——— e bpoj(n +2)

Bbpojesu n, (n+1) u (n+2) cy yzacromnuu 6pojeBm.

Ipumjep 1.
30up nBa npuponHa O6poja je 72. Ilpsu Opoj je 5 myra Behu o apyror.
Koju cy To 6pojeBu?

Pjewere:
[IpBu 6poj: ¢ R — o o o 5x
I[pyFI/I 6p0j: o—e X

36I/Ip1 ——eo —o —0o—0o—o0o—o 6x
[Tocmarpajyhu umycrparmjy, 3akJbydyjemMo aa je:
6*x=72

x=72:6

x=12
[ 6poj: 5*12=60
I 6poj: 1 *¥12=12
Onrosop: IIpBu 6poj je 6poj 60, a npyru 6poj je 12.

Hpumjep 2.
Hjen n yayk umajy 3ajenno 70 roxuna. [Ipuje 7 rommna, mjen je 6uo
cTapuju o yHyka 7 myta. Konrko roguna caia uma jijesi, a KOJUKO YHYK?

Pjewerve:
VHYK: oo o x +7
X 7
Hjen: Tx+7
X X X X x x x 7
Ykynwo: —H——F+—F+—F+—F+—F+—F+—+—*+ 8x + 14

Xx 7 X X X X X X x 7

[Tocmarpajyhu ciuky yodaBamo jeTHaunHY:

8*x+14=170
8*x=70-14
8 *x=156
Xx=56:8
x=7
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VYHyk: 7 ronuHa
Hjen: 7 * 7 =49 ronuna

Oprosop: [jex uma 49 ronuHa, a yHyk 7 rogusa.

IIpumjep 3.

30up 4 y3acronHa npupoaHa Opoja je 2 430. Koju cy To 6pojeBu?
Pjewerve:

16poj: : A

I 6poj: .o

. 2430

111 6poj: 4 —o—o

IV broj: 4 oooe )

Ca ciMke youaBaMo jeTHAYMHY:
4*x+6=2430
4*x=2430-6

4*x=2424

x=4424:4

x =606

I 6poj: 606

I1 6poj: 606 + 1 =607
III 6poj: 606 + 2 = 608
IV 6poj: 606 + 3 = 609

Onrosop: To cy 6pojeBu: 606, 607, 608 u 609.

Moryhnoct kopumrhema METOIE AYKU MPU pjelIaBamy TEKCTYaTHUX
3a/aTaka Beoma je Benuka. OcuM MaTeMaTU4KuX, U BEJIUKU Opoj mpoliema,
ca KOjuUMa ce CBaKOJHEBHO cpujeheMo y KHMBOTY, Mpyka Ham Moryhxoct
IpUKa3uBame MoMohy myXu, oyakmiaBajyhm HaM Tako youaBame Be3a U
oqHoca Mel)y mojaBama.

[TpaBunHuM yBohemeM M KopHIIhemeM MeToAe AY)KH J0Ja3u ce
JI0 palMoOHAJHM3alMje HACTaBHOT Ipoleca M Op)Ker M JIAKIIer yCBajama
MaTeMaTHUYKHUX 3Hara U pjelllaBarba MaTeMaTHIKUX Mpobiiema. A pjeniaBambeM
npoOIEeMCKUX 3a/laTaka Ha OBAaKaB HAYMH MPEBa3MiIa3e ce HEAOCTAIM TPaIu-
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IIHOHAJIHE IIKoJIe. MeXaHUYKO 3Hambe 3aMjebyje MUIJBEHE, a PEIPOAYKIN]Y
3HaWka EeroBa Mpoaykiuja. Mcxonu HacTaBe MaTeMaTHKE MOAMXKY Ce Ha
BUIIIM HUBO M CITIOCOOHOCTH yUEHHUKA CE pa3BHjajy Op>KHM TEMIIOM.

VYuemwe pjeniaBameM HMpoOIEMCKUX 3a/aTaka HE 3aXTHjeBa IMOceOHe
Matepujairae ycinoBe. OH TocTaBiba MoceOHE 3aXTjeBe Mpell yUuTeha Kako y
THIOIVIEly HeTOBE MPUITPEME 32 Hac, TAKO U Y TIOTIIEly leTOBE OCIIOCOOJbEHOCTH
3a IPUMjeHy CaBPEMEHUX OOJIMKA yderba.

HacraBHuk Tpeba 1a Tesxu 60JbeM O3HABaKky METOIUYKUX ITOCTYIIAKa,
KOjH Cy Ipuarol)eHu y3pacHUM M HHTEJIEKTyaTHUM MoTyhHOCTHMa yUeHUKa,
U Jla X IpUMjembyje y HaCTaBH, a HE J1a TOK Yaca MPeIyCTH CTUXH]CKOM pajy.
Kox yuenuka Tpeba moicTunaté IpuMjeHy METOJe MOJENIOBamka, 4YHUME Ce
OJTaKIIaBa paJl Ha yacy v nmoBehaBa mHeroB y4uHaK.
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Darinka VELICKOVIC

METHOD OF LINE USED FOR PROBLEM SOLVING
IN THE TEACHING OF MATHEMATICS

Abstract:

Independent and successful problem solving task for the most of the students is
difficult; therefore, it is necessary to adjust working methods to students’ capabilities and
help them to overcome problems. Visualization of the tasks, their presentation with some
geometric figure helps problem solving task a great deal. A Method of Line is just one
way of presenting problem solving tasks. For this purpose, introduction of the Method of
Line, and process of problem solving in accordance with a plan, plays an important role
and is necessary for students in order to help them to cope with such tasks independently.

Key words: problem task, problem solving task, a method of line
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Marijana DRAGAS'

CIMBENICI UPORABE JEZICNIH STRATEGIJA
U USVAJANJU ENGLESKOG KAO PRVOG STRANOG JEZIKA

Rezime:

Ovaj rad ponajprije se bavi razlozima za uporabu jezi¢nih strategija poznatih pod
nazivima ,,code-switching® i ,,code-mixing“ medu ucenicima koji u skoli uce engleski
kao prvi strani jezik. U radu se takoder donosi kratak pregled suvremene literature koja
se bavi ovom problematikom, te se ukazuje na ucenicke pogreske i neka ograni¢enja
povezana s uporabom ovih jezi¢nih strategija, zaklju¢no s vaznim napomenama.

Kljuéne rijec¢i: ,,code-switching®, ,,code-mixing“, ué¢enje engleskog kao prvog
stranog jezika, usvajanje drugog jezika

1. Uvod

Code switching se definira kao istodobna uporaba vise od jednoga
jezika ili narjecja tijekom razgovora, Sto zanaéi da govornik govori vise
jezika tijekom jednog govornog ¢ina. Nasuprot tomu, code mixing se odnosi
na istodobnu uporabu leksema 1 gramatickih pravila dvaju ili vise jezika u
jednoj recenici.’

U slijede¢em primjeru zorno je prikazana uporaba dviju jezi¢nih
strategija u razgovoru izmedu sestara Marte 1 Lolite, koje govore Spanjolski i
engleski, s Annom Celiom Zentellom®:

! Marijana Draga$, profesor engleskog jezika i knjiZzevnosti, predava¢ na
Veleucilistu ,,Marko Maruli¢* u Kninu, Hrvatska

2 Usp. Mysken; P. : Billingual Speech: A Typology of Code Mixing, Cambridge
University Press, London, 2000, str. 1. < http://assets.cambridge.org/97805217/71689/
excerpt/9780521771689_excerpt.pdf> (20. sijecnja, 2011.)

3 Usp. Zentella, Ana Celia: Growing Up Bilingual, Malden, MA: Blackwell,
1997, at http://en.wikipedia.org/wiki/Code-switching (2. veljace, 2011.)
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Lolita: Oh, I could stay with Ana?

Marta: — but you could ask papi and mami to see if you could come
down.

Lolita: OK.

Marta: Ana, if I leave her here would you send her upstairs when
you leave?

Zentella: I’ll tell you exactly when I have to leave, at ten o’clock. Y
son las nueve y cuarto. (“And it’s nine fifteen.”)

Marta: Lolita, fe voy a dejar con Ana. (“I’m going to leave you with
Ana.”) Thank you, Ana.*

Rijeci ,papi i ,mami* su ,,umetnute” u englesku recenicu, odnosno
»pomijeSane* s engleskim rijeima(code-mixing).

U slijjede¢im re¢enicama, govornice prvo izgovaraju cijele reenice na
engleskom, a potom na Spanjolskom jeziku ili obrnuto (code-switching):

Marta: Ana, if I leave her here would you send her upstairs when
you leave?

Zentella: I’ll tell you exactly when I have to leave, at ten o’clock. ¥
son las nueve y cuarto. (“And it’s nine fifteen.”)

Marta: Lolita, te voy a dejar con Ana. (“I’m going to leave you with
Ana.”) Thank you, Ana’

Ljudi koji govore vise jezika ponekad ,,pomijesaju‘ elemente nekolicine
jezika tijekom jednog govornog Cina. Prema tome, ,,code-switching“ je
koriStenje elemenata nekoliko jezika ili narjecja tijekom razgovora, ali u
skladu sa sintaksom i fonologijom svakoga od njih.

Ovo se razlikuje od ostalih jezicnih fenomena kao Sto su: posudenice,
tudice, pidgin, creole, negativni transfer maternjeg jezika i sli¢no. Govornici
pojedinih jezika obi¢no rabe ,,code-switching“ kada tecno govore jezike.

Neki lingvisti smatraju da uporaba spomenutih jezi¢nih strategija varira
na nacin da govornici vise koriste ,,code-mixing“u formalnijim razgovorima,
a ,,code-switching“ u svakodnevnim razgovorima.(®) (7)

2. Pregled suvremene literature koja se bavi ovim fenomenima

Ovaj odjeljak posvecen je uporabi spomenutih fenomena u poucavanju
iucenju engleskog jezika. Prvi autor kojega ovdje treba spomenuti je Krishna

4 Zentella, Ana Celia: Growing Up Bilingual, Malden, MA: Blackwell, 1997, at
http://en.wikipedia.org/wiki/Code-switching (2 February, 2011)

> Zentella, Ana Celia: Growing Up...

¢ Bokamba, Eyamba G. (1989). “Are there syntactic constraints on code-
mixing?”. World Englishes 8 (3),1989, str. 277-92. (20. sije¢nja, 2011.)

" Clyne, Michael, Constraints on code-switching: how universal are they?. The
Bilingualism Reader. Ed. Li Wei. Routledge., London, 2001, str. 257-280. (20. sije¢nja,
2011.)
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Bista® s Sveucilista Troy u Alabami, koji je proveo istrazivanje medu 15
studenata istog sveucilista, razli¢itog kulturnog i jezi¢nog porijekla. Nakon
provodenja upitnika na temu ,,code-switchinga®, Bista je zakljucio slijedece:
,,Cimbenici koji utje¢u na pojavu ,,code-switchinga* u u¢ionicama stranoga
jezika obi¢no se odnose na bilingualne situacije. Sudionici daju snazan
odgovor na ¢imbenike ,,code-swithcinga* kako bi se taj fenomen sagledao iz
razliCitih perspektiva. S obzirom na analizu podataka iz upitnika, smatra se da
je jezicna kompetencija osnovni ¢imbenik ,,code-switchinga“ u ucionicama
stranog jezika Sirom svijeta. No, nisu uvijek neznanje ili/i blokada odgovorni
za pojavu ove jezi€ne strategije.

Nastavnici engleskog jezika, lingvisti i znanstvenici slazu se da ,,code-
switching“ moze biti korisna jezicna strategija u medusobnoj interakciji
ucenika, ukoliko je nastavnikov cilj jasno i u¢inkovito prenosenje znanja.

U studiji o razli¢itim obrascima funkcija ,,code-switchinga®, koje
Spanjolska i engleska bilingualna djeca koriste u interakciji s vrSnjacima,
Iliana Reyes (University of Arizona) smatra da ,,code-switching“ treba
shvatiti kao alat kognitivnog razvoja i vjestinu koju djeca koriste za postizanje
komunikacijskih ciljeva . Ona takoder kaze da je ,,code-switching“ slozena
vjestina koju djeca razvijaju kao dio komunikacijske kompetencije. Stoga
odgojitelji, ucitelji 1 roditelji ne bi trebali smatrati ,,code-switching“ znakom
kognitivne zbunjenosti, nego pokazateljem djecije dvojezicnosti.

U nastavku su prikazani primjeri djecijih govornih alternacija u razli-

éitim kontekstima.’
Table 3

Average Percentage of Turns With Code
Switches Used by Children in Different Contexts

Age group Social talk | Science activity
(on-task talk)

7-year-olds 13% 10%

10-year-olds 28% 28%

(Slika preuzeta od: Reyes , lliana: Functions of Code Switching in
Schoolchildren’s Conversations, 2004.)

§ Bista, Krishna, The Factors of Code Switching in University Classroom: A
Survey, English for Specific Purposes World, Issue 29 Volume 9, 2010 <http://tuexams.
academia.edu/KrishnaBista/Papers/129204/The_Factors_of Code_Switching_in_
University Classroom_A_Survey(20. sije¢nja, 2011.)

> Reyes, lliana: Functions of Code Switching in Schoolchildren’s Conversations,
Bilingual Research Journal, vol.28 no 1, National Association for Bilingual Education,
Washington, 2004,  str..77-98  <http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/

detailmini.jsp?_nfpb=true& &ERICExtSearch SearchValue 0=EJ724678&ERICExtSe
arch SearchType O=no&accno=EJ724678> (20. sijec¢nja, 2011)
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Percentage of total code-switches
o

1 or 2 years 3 or more years
Years of exposure to second language (English)

Figure 1. Percentage of 10-year-olds’ conversational turns that used
code switching, by number of years exposed to English.

(Slika preuzeta od: Reyes , lliana: Functions of Code Switching in
Schoolchildren’s Conversations, 2004.)

Jo§ jedna vazna studija o ovoj pojavi u ucionicama engleskoga kao
stranoga jezika je ona koju je napravio Unchalee Chaiwichian’’. On kaze
da su se polaznici prebacivali s tajlandskog (maternjeg jezika) na engleski
jezik prilikom razgovora unutar i izvan ucionice, a s engleskog na tajlandski
izvan ucionice. Ova pojava bila je za 50% manja unutar ucionice 1 to na
razini izmedu recenica u pojedinom govornom ¢inu. Ovo je neobiCan primjer,
jer vecina drugih studija pokazuje veci postotak prebacivanja sa stranog na
maternji jezik unutar ucionice.

Sljedeci je rad Olcayja Serta, koji se tice funkcija ,,code —switchinga*
u ucionicama engleskog kao prvog stranog jezika pojasSnjava ovaj fenomen s
razli¢itih perspektiva. Najvaznija ideje istrazivanja navedene su u zakljucku
kako slijedi: “S obzirom na navedene primjere, moze se pretpostaviti da razlog
uporabe ,,code—switchinga* u razredu nije uvijek blokada ili nedostatak
znanja stranog jezika. To se moZe smatrati korisnom strategijom u razrednoj
interakciji, ako je cilj objasniti znacenje neke rijeci ili/i prenijeti ucenicima
znanje na ucinkovit nacin.

Ipak, treba imati na umu da dugoro¢na uporaba ,,code-switchinga*
moze biti barijera koja spreCava medusobno razumijevanje kada se ucenici
nadu u interakciji s izvornim govornicima stranoga jezika koji uce.

10" Chaiwichian, Unchalee: Thai-English code switching of students in the Mini-
English Program (MEP), Thesis (M.A.) -- School of English Suranaree University of
Technology, 2007

http://sutir.sut.ac.th:8080/sutir/bitstream/123456789/1716/2/Unchalee_full.pdf
(20. sijecnja, 2011.)
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Prema tome, ucitelj ima vitalnu ulogu u sprjeCavanju Stete koju
dugoro¢na uporaba ove jezi¢ne strategije moze napravtiti pri procesu ucenja
stranog jezika “."

Nadalje, spomenimo ovdje i studiju'’> Anastassije Zabrodskaje sa
Sveucilista u Tallinnu. Ona daje izvrsnu prezentaciju o iskustvima studenata
ruske nacionalnosti koji studiraju na sveuciliStu na kojem se nastava odrzava
na estonskom jeziku. Rezultati njezina istrazivanja pokazuju da ovi studenti
koriste ruski jezik tijekom predavanja ili seminara jer u tom jeziku imaju
vecu kompetenciju i pritom se osjecaju ugodnije. Estonski kao prvi strani
jezik koristi se samo u neformalnim situacijama, ispunjavajuci Siroki raspon
funkcija, od mijenjanja teme do pokazivanja ekspresivnosti u jeziku.

Konac¢no, treba obratiti pozornost na rad Virginije Unamuno®,
profesorice na Odjelu za metodiku jezika na Pedagoskom fakultetu Sveucilista
u Barceloni, Spanjolska. Ona je istrazila komunikacijske kompetencije djece
1 mladezi imigranata, koji su upisani u osnovne i srednje Skole u Kataloniji.
U tim Skolama, engleski je uveden kao strani jezik s poCetkom u 3. razredu
osnovne Skole. Podaci su prikupljani u razli¢itim odjelima 5. i1 6. razreda u
dvije drzavne skole u gradu Barceloni. Ona je provela ovo istrazivanje putem
analize snimljenih razgovora osam ucenika tijekom grupnog rada u ucionici
engleskog kao prvog stranog jezika. Razlog za izbor samo ovih osam ucenika
je to da je jedan cClan svakog para Spanjolske nacionalnosti, dok je njegov
ili njezin partner stranac ili dijete imigranata. Svako dijete je prvo proslo
pojedinacni intervju, a zatim su snimani svi zajedno tijekom konverzacijskih
vjezbi. Unamuno je otkrila da ucenici koji uce engleski kao prvi strani jezik
rabe strategiju ,,code-switchinga* kako bi se medusobno razumjeli i uspjesno
zavrsili zadatke koje su dobili od nastavnika. To se moze vidjeti u sljede¢im
izvacima'* iz njihovog razgovora snimljenog tijekom sata engleskog jezika:

RAU: apple [+aipel+])/|

HAF: apple [+eipl+]

RAU: ah\ hello\| XXX\ yes\| XXX}\|

JON: hello\| this is a Hafi\ |

RAU: banana) |

JON: this is Hafi\| Hafi/ this is Hafi\ |

RAU: hello hello my name is Raiil i séc el millor del mén\ |
JON: no\ ets el David Bisbal\ |

RAU: si\ jo séc el David Bisbal XXX una merda XXX\|

1" Sert, Olcay, The Functions of Code Switching in ELT Classroom, The Internet
TESL Journal, Vol. XI, No. 8, August 2005;< http:/iteslj.org/> (20. sije¢nja, 2011)

12 Zabrodskaja, Anastassia, Russian-Estonian Code Switching in the University,
Arizona Working papers in SLA and Teaching, 14, The University of Arizona/
College Of Humanities, 2007, str. 123-139. http://w3.coh.arizona.edu/awp/AWP14/
AWP14%5BZabrodskaja%5D.pdf (20. sijecnja, 2011)

3 Unamuno, Virginia, Multilingual switch in peer classroom interaction,
Linguistics and Education 19 (2008), str.. 1-19 www.sciencedirect.com (20. sijecnja, 2011)

14 Isto, str. 12-13.
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HAF: tienes que preguntar\| cudnto valen er- las las manzanas?| XXX XXX\|

CEC: bueno), una diferéncia\ heu de trobar set\ |

HAF: hala\||

RAU: XXX XXX\ er ioghurt\| ioghurt/| is-| vale\|| llavors-| tu.
HAF: las diferencias/|

HAF: yes\|

RAU: ¢eh-| cudntos?|

HAF: one two three four five six \| six\ |

RAU: six\ pero se ven enteros/)

HAF: no--\| enteros no\| you have er one XXX/|

RAU: tinc tres\ | antes me habias dicho si XXX\ |

HAF: cuatro\| la venta XXX/|

RAU: XXX\ |

HAF: dos\ tres\ y yogur cuatro\|

RAU: vale\ XXX\| this a cheese) |

HAF: vale\| er one_ no\ I have two\|

RAU: two/|

HAF: have you-<4> have you a milk\ |

RAU: eh-| milk/ er six\ | eh-| do you have eipie_ apple\ |
HAF: no\|

3. Razlozi za uporabu “code-switchinga” i “code-mixinga” medu
ucenicima koji uce engleski kao prvi strani jezik

Koristenje “code-switchinga”i“code-mixinga”urazgovorutijekomnastave
najcesce se percipira kao znak u¢enikovanedovoljnog znanja engleskog jezika.
Medutim, pomankanje znanja stranog jezika je samo jedan od razloga za
koristenje ovih jezi¢nih strategija tijekom razgovornih vjezbi u ucionici
engleskog kao prvog stranog jezika.

Prema Eldridgeu®, postoje Cetiri funkcije code switchinga medu
ucenicima. ekvivalencija, umetanje, ponavljanje, i kontrola sukoba. Pri
ekvivalenciji uCenik se prebacuje na maternji jezik. kako bi u njemu naSao
ekvivalent odredenog leksema iz stranog jezika koji ¢e iskoristiti u reenici. To
moze biti povezano s pomanjkanjem jezicne kompetencije u stranom jeziku,
zbog Cega ucenik koristi rije¢ iz maternjeg jezika kao zamjenu za nepoznatu
rije¢ u stranom jeziku.

Sljedeca funkcija je umetanje. Ono se ogleda u ucenickoj uporabi
maternjeg jezika kako bi se izbjegle duze pauze u komunikaciji, koje obi¢no
proizlaze iz pomankanja znanja stranog jezika.

Treca funkcija je ponavljanje. Ono se rabi kada ucenik nije dovoljno
dobro ni jasno prenio poruku na engleskom jeziku. Tada se ista poruka
ponavlja na maternjem jeziku koji funkcionira kao “podsjetnik™.

Posljednja funkcija koju Eldridge spominje je kontrola sukoba, putem
koje ucCenik nastoji izbjec¢i nesporazum ili prenijeti neku poruku na neizravan
nacin tako Sto u komunikaciji pribjegava “code-switchingu” sa stranog na
maternji jezik.

15 Eldridge, J.: Code-switching in a Turkish secondary school. ELT Journal, 50,4,
1996., str. 303-311 in Sert, Olcay, The Functions of Code Switching in ELT Classroom,
The Internet TESL Journal, Vol. XI, No. 8, August 2005; http://iteslj.org/.
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4 Korisnost “code-switchinga” i “code-mixinga” u usvajanju drugog
jezika

Prema Sertu, “code-switching” i “code-mixing” ‘“ne predstavljaju
interferenciju u jeziku, nego sluze za kontinuitet u komunikaciji.”

U tom sluc¢aju, oni funkcioniraju kao “nositelji komunikacije” i pomazu
pri prenoSenju poruke (znacenja). Zapravo, “code-switching” i “code-
mixing” mogu se smatrati vaznim i korisnim strategijama u nastavi stranog
jezika, kada se koriste na pravi nacin.

Dakle, nastavnici igraju glavnu ulogu u vodenju 1 poticanju svojih
ucenika pri koriStenju ovih jezi¢nih strategija kako bi premostili strah
od grijeSenja pri govorenju stranog jezika. Nastavnici bi trebali biti
svjesni cCinjenice da ove pojave, ako se ne koriste pazljivo, mogu
izazvati negativnu interferenciju maternjeg jezika u stranom jeziku.
Skiba sugerira da se “code-switching” moze promatrati kao smetnja ukoliko
se koristi kao naknada za jezi¢ne poteskoce, a kad se koristi kao socio-
lingvisticko pomagalo nije smetnja. “Code-switching” i “code-mixing”
mogu biti korisne pojave u procesu usvajanja drugog jezika pod uvjetom da
ucitelj ostaje dosljedan u pokusaju osposobljavanja svojih ucenika za tecno
govorenje stranog jezika.

5. Zakljucak

U radu se govori o uporabi jezi¢nih strategija “code-switchinga” i
“code-mixinga” medu ucenicima koji u Skoli uce engleski kao prvi strani
jezik, s tim da se posebna pozornost posvecuje ovim pojavama unutar
bilingualnog okruzenja u ucionici.

S obzirom na suvremenu literaturu koja se bavi ovom temom, mogli
bismo zakljuciti da u€enicka uporaba “code-switchinga” i “code-mixinga”
ne bi trebala predstavljati problem ako je pod nadzorom tolerantnog ucitelja
koji dopusta ucenicima govoriti 1 izraziti svoje miSljenje, bez obzira na
uporabu maternjeg jezika kako bi se popunile praznine u komunikaciji.
Konacno, ovaj rad ukazuje na to da nastavnik treba sprijeciti pretvaranje ovih
pojava u “trajne jezicne navike” svojih ucenika, jer je osnovni zadatak nastave
engleskog jezika posti¢i ili poboljsati uc¢enicke kompetencije u engleskom
jeziku, §to takoder ovisi o jezicnom porijeklu ucenika i njihovu predznanju
engleskog jezika.
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LANGUAGE STRATEGIES USED IN ACQUIRING
ENGLISH LANGUAGE AS A FIRST FOREIGN LANGUAGE

Abstract:

This research paper primarily deals with the reasons for code switching and code-
mixing among the students in ELT classrooms. It provides some clarification on CS
practices in ELT classrooms, as well as an overview of the bibliography associated with
code switching. Some mistakes that students often make are showed in the paper. Our
attention is driven to some constraints related to the concept, too. The paper ends up with
important findings and observations.

Key words: code switching, code-mixing, ELT classrooms, second language
acquisition
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Viera LEKIC'

NEKI FAKTORI UTICAJA NA MOTIVACLJU
ZA SKOLSKO UCENJE

Rezime:

Mnogi psiholozi isti¢u veliki znac¢aj motivacije za skolsko ucenje, pa naglasavaju
da organizam mora biti motivisan da bi ucio, da je motivacija bitan uslov ucenja i da je
problem motivacije centralni u nastavi. Problem razvica i kontrole motivacije u $koli
veoma je ozbiljan i sloZen, ali i neistrazen. Ovaj rad pokazuje da je moguce motivisati
veéinu ucenika adekvatnom primjenom nastavne tehnologije, razli¢itih inovacija u
nastavi kao i reformama obrazovanja. Raznovrsnost problema motivacije podrazumijeva
istrazivanje motiva koji podsti¢u uéenike na sticanje znanja, na kori$¢enje snaga i talenata
u cilju sopstvenog napredovanja i napredovanja druStva uopste.

Kljuéne rijeci: motivacija, Skolsko ucenje, ekstrinsicka, intrinsicka, cjelozivotno
ucenje

Skola kao motivaciona sredina

Kao i svaka druga drustvena sredina i Skola vrSi namjerne i nenamjerne
(direktne i indirektne) motivacione uticaje na sve aktere vaspitno-obrazovnog
rada, a posebno na u¢enike. U mladem Skolskom uzrastu li¢nost ucitelja moze
biti najsnazniji motivacioni segment. Dijete motiviSe visoka Skolska ocjena,
ali 1 drugi vidovi obracanja paznje na njegov rad (davanje Strikova, potpisa
uciteljice, isticanje postignutih rezultata uz usmene i pismene pohvale,
davanje posebnih zaduzenja u odjeljenju i sl.).

Motivaciju moze probuditi organizovanje takmicenja u odjeljenju ili
skoli. Ali sa primjenom ovog metoda treba biti veoma odmjeren. Naime, dr
Jovan Dordevi¢ u svojoj knjizi Intelektualno vaspitanje i savremena skola
govori o pozitivnim efektima takmicenja uglavnom uz postizanje uspjeha.

! Vjera Leki¢, psiholog OS ,,Radojica Perovi¢*, Podgorica.
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Ucenici, kako dalje govori DPordevié, nijesu motivisani za takmicenje ukoliko
ne ocekuju uspjeh, tj. ako ga ne postignu.

O odnosu saradnje i takmicenja govorio je i Borislav Stevanovi¢
uporedujuciindividualno i grupno takmicenje. Oba se praktikujuu vanskolskim
aktivnostima dok je u skoli najcesce individualno. On naglasava da su mnogi
eksperimenti pokazali da motivacija podize uspjeh bilo da je individualna
ili grupna. Na motivaciju za postizanje uspjeha u grupi uticu razli€iti faktori
(uzrast, prisustvo neuroti¢nosti, intelektualne sposobnosti).

I Pordevi¢ 1 Stevanovi¢ saglasni su u jednom: kod manje nadarene
djece takmicenje je ¢esce dovodilo do uspjeha nego kod nadarene. Stevanovié¢
je primijetio da djeca mladeg Skolskog uzrasta, za razliku od starijih ucenika,
viSe vole grupna takmicenja, da osobe sa izrazenijom neuroti¢noscu teze uce
u grupi, a da se i sadrzaji mehanicke prirode uspjesnije uce u grupi. Samoca je
pogodnija za rjeSavanje sloZenijih i tezih zadataka na ukupan ucenicki odnos
prema radu kao 1 na javljanje motivacije. Specifi¢ni uslovi vezani su za:

1. licne karakteristike ucenika, njihov odnos prema znacaju skolovanja,
odnos prema autoritetima;

2. okolnosti u kojima se ucenik nalazi (adaptacija u socijalnoj sredini,
porodi¢ne karakteristike i sl.).

Dr Milan Bakovljev u broSuri Ucenje ucenja (vestina ucenja
Citanjem) razmatra problematiku koncentracije koja se javlja samo u slucaju
zainteresovanosti. ,,Cesto je dovoljno ste¢i makar i neke najopstije informacije
o predmetu ucenja, jer covjeka uopste ne zanima samo ono $to mu je potpuno
nepoznato, a ve¢ i najosnovnija saznanja o neCemu mogu izazvati zelju da se
dopune novim saznanjima.”

Mozda se bas u ovom Bakovljevom misljenju krije dio tajne vezane
za budenje zainteresovanosti u Skoli. Djeca se mogu zainteresovati za ucenje
pojmova iz neke oblasti ako imaju bar neke informacije o njima. Tesko je
biti zainteresovan za nesSto Sto je previse udaljeno od nas, Sto predstavlja
veliku nepoznanicu. Pa i roditelji predskolske djece mogu da se zapitaju:
Nije li dobro obezbijediti djeci bar malo predznanja? Cesto, nedovoljno
argumentovana recenica je da ¢e djeci sa predznanjem u Skoli biti dosadno.
Nasuprot, prate¢i Skolska postignuéa djece koja su pohadala predskolske
ustanove Cesto je utvrden pozitivan u¢inak ranijeg ucenja. Bakovljev govori
da se ljudi interesuju i bolje koncentriSu za mnoge poslove (i za ucenje) ako
imaju izvjesnu, ¢ak i indirektnu, korist od njih.

Osim toga u skoli se jos uvijek uveliko koriste pasivne, receptivne
metode rada, pa ucenik nije u moguénosti da aktivno ucestvuje u radu i
zadovolji svoju radoznalost. Uzrok tome je istrazivacki duh. Ove metode ne
podsticu trajniju Zelju za samostalnim radom, ni istrazivacki duh ne moze

2 Milan Bakovljev, Ucenje-ucenja (vestina ucenja citanjem), Plato, 2001.
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biti zadovoljen, pa se na taj nacin razvija pasivna li¢nost nekritickog duha
koja je zavisna i nesposobna za samostalno ucenje. Zato je potrebno Sto
viSe primjenjivati aktivne metode rada i fleksibilne strategije ucenja, koje bi
omogucile uceniku da sti¢e znanja koja ¢e mu koristiti, odn. koja ¢e primijeniti
u zivotu, a na taj nacin ucenik ¢e se razvijati i osposobljavati za samostalno
ucenje. Sve vise se istiCe vaznost aktivnog ucenja koje u¢enicima omogucava
da sto viSe samostalno rjeSavaju probleme i da ispoljavaju i zadovoljavaju
urodenu radoznalost.

Prosvjetni radnici treba da ohrabruju ucenicka istrazivanja i ispitivanja,
nezavisno od njihovih reziltata i rjeSavanja problema. Ucenika je potrebno
nagradivati bez obzira na to koji je rezultat postigao pri traganju za pravilnim
rjeSenjem problema, odn. treba ga pohvaliti i za pokusaj. Takvi aktivni oblici
ucenja omogucéavaju nastajanje i razvijanje intrinsicke motivacije i potrebu da
se uci tokom cijelog Zivota.

Furlan isti¢e da su spoljasnji motivi (nagrada, pohvala, kazna, ukori,
ocjene) odvojeni od samog procesa ucenja i da nijesu njegov sastavni dio. To
se vidi 1 1z njihovog naziva — vanjski ili nebitni postupci motivisanja. [zmedu
spoljasnjih postupaka motivisanja i ucenja postoji vremenska nepovezanost
(slijede prije ili poslije situacije ucenja) i sadrzinska nepovezanost, jer su oni
u vezi sa rezultatima, a ne sa samom aktivno$¢u u€enja, pa prema tome ne
mijenjaju tok i nacin ucenja.

Ipak, ne mozemo u potpunosti zanemariti spoljasnje postupke
motivisanja, jer su i oni veoma vazni za ucenje u odredenim situacijama.
Bitno je ne ostati samo na njima, ve¢ podeSavati strategije 1 metode ucenja
i tako nastojati da spoljaSnja motivacija preraste u unutrasnju. Najcesce se
navode sljede¢i uslovi takve transformacije:

» omoguctiti u¢enicima da $to ¢es¢e dozive uspjeh i radost u radu, jer

¢e se tako stvoriti vlastiti izvori potkrepljenja (samopotkrepljenje);

» stvoriti uslove u kojima ucenik mozZe da vr$i samokontrolu i

samoprocjenu svoga rada i da bude svjestan ciljeva koje Zeli da
postigne;

» dozvoliti uéenicima da vrSe mala istraZivanja i tako im omoguciti da

zadovolje svoju radoznalost i tragalacku aktivnost;

» omoguciti u¢enicima da biraju modele i na¢ine u¢enja koji im odgo-

varaju;

» osposobljavati u¢enike da uspjes$no rjeSavaju teSke probleme i da

uzivaju u postignutim uspjesima.

Vidimo da su razli¢iti oblici istrazivackog i stvaralackog ucenja
unutrasnje motivisani. UCenicima predstavlja zadovoljstvo takva vrsta ucenja,
a tim oblicima ucenja najcesce se bave jer su spolja motivisani.

Ucenicima treba omoguciti da dozivljavaju radost zbog postizanja
rezultata ucenja odredenih nastavnih jedinica, kao i zbog bavljenja razli¢itim
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aktivnostima ucenja koje nijesu iste, krute, jednosmjerne itd. Preporucljivo je
planski omoguciti ucenicima da grijese, manipuliSu, isprobavaju rjeSavanje
problema na razli¢ite nacine, sve u cilju razvijanja radoznalosti za $kolsko
ucenje.

Bruner se zalaze za to da proces Skolskog ucenja bude zasnovan na
aktivnim metodama rada, jer su takve aktivnosti pod uticajem intrinsi¢ke
motivacije. On smatra da je kompletan proces Skolskog ucenja moguce
postaviti kao seriju istrazivanja, gdje ucenici istrazuju i uce putem otkrica.
Takvim nacinom rada ne sti¢e se samo kvalitetno i primjenjljivo znanje, ve¢
se povecava intelektualna mo¢ ucenika i sposobnost za ucenje. On smatra
da se osjecaj zadovoljstva ne moze naci van samog ucenja, tj. u pohvalama,
nagradama i ostalim spoljasnjim podsticajima. Spoljasnji podsticaji mogu
izazvati Zeljenu reakciju, ali ne vaspitavaju potrebu da se uci tokom cijelog
zivota, nego dovode do stalne potrebe za nagradom za uloZeni trud $to gusi
radoznalost. Ucenje otkricem povecava intrinsiCku motivaciju i razvija
radoznalost koja budi Zelju za ucenjem tokom citavog zivota. Znanje koje
se stice u skoli i van nje je gotovo, verbalno znanje. Medutim, probleme u
svakodnevnom zivotu rjeSavamo putem otkri¢a, tj. primjenom znanja koje
se sti¢e verbalnim ucenjem. Zato sve veci broj psihologa i pedagoga istice
potrebu da se u obrazovno-vaspitnom radu otkloni sve ono §to gusi prirodnu
djecju sklonost ka samotraganju i istrazivanju. Oni nastoje stvoriti takve
programe koji bi omogucili nastajanje i razvijanje intrinsicke motivacije u
procesu Skolskog ucenja. Takvi programi treba da se zasnivaju na aktivnim
oblicima i metodama ucenja, koji bi omoguc¢ili ucenicima da tragaju za
rjeSenjem problema ¢ime bi se budila intrinsicka motivacija. Postupci traganja
1 otkrivanja bude paznju ucenika 1 gone ih da aktivno razmisljaju o nastavnom
sadrzaju ne samo tokom nastave, ve¢ i poslije Skole. Tako ucenici osjecaju
znatiZelju u traganju zanovim i neispitanim, za primjenom ve¢ steCenog znanja,
a zadovoljstvo vlastitim postignué¢em pri samostalnom rjeSavanju problema je
njihova nagrada (samonagradivanje), a to je mnogo vrednije od ekstrinsickih
podsticaja. Kada se dode do otkri¢a javlja se osjecaj kompetencije 1 interes
za dalje ucenje, odn. razvija se trajna zelja za saznanjem. Tu je zadovoljstvo
u samoj aktivnosti ucenja, a ne van nje i i tu je rije¢ o intrinsi¢ckim motivima
ucenja (samonagradivanju).

Po Bruneru, sva djeca posjeduju prirodnu radoznalost samo ju je
potrebno buditi raznolikim sredstvima, metodama ucenja. U tom smislu,
vazno mjesto zauzima metoda ucenja putem otkri¢a. On smatra da postoje
Cetiri motiva koje treba razvijati:

» motiv radoznalosti - kada djec¢ju paznju privlac¢i nejasno, neodredeno.

Dijete zadovoljava radoznalost aktivnim intelektualnim traganjem
pri Cemu osjeca zadovoljstvo;
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» motiv kompetentnosti - teznja djeteta da dostigne sposobnost da radi
nesto §to pomaze uzajamnom djelovanju sa sredinom. Skole su do
sada malo koristile ovaj ogromni potencijal Zelja za ucenjem;

» motiv identifikacije - dijete ima jaku zelju da modelira svoje ja.
Uzima za uzor roditelje, vaspitace, ucitelje i nastavnike. Nastavnik
svakodnevno treba da radi sa ucenikom jer je on Covjek ¢iji nivo
kompetencije ucenik Zeli da dostigne;

» motiv uzajamnog djelovanja - ovaj motiv vrsi jak uticaj na zelju za
ucenjem. To je duboka ljudska potreba da se radi sa drugim ljudima
radi postizanja zajedniCkog cilja, zato je potrebno da Skola vise
koristi grupne forme ucenja sa seminarima i diskusijama.

Pijaze smatra da na razvoj kognitivnih sposobnosti pozitivno djeluju
istrazivacki postupci i aktivne metode ucenja, gdje traganje, radoznalost i
drugi unutra$nji motivi imaju prednost nad receptivnim ucenjem i spoljasnjim
uticajima. On smatra da je kognitivni konflikt osnovni pokreta¢ kognitivnog
razvoja. Da bi kognitivni konflikt nastao najbolji je umjereni stepen raskoraka,
tj. danovo sa ¢ime se djeca upoznaju nije ni suvise poznato ni suvise nepoznato.
On predlaze strategije ucenja koje ¢e stimulisati kognitivno-motivacioni
razvoj (to su dva aspekta istog procesa). To znaci da bi roditelji, vaspitaci
1 nastavnici trebalo da stvaraju Sto CeS¢e kognitivno-konfliktne situacije
za dijete, da ga upoznaju sa Cinjenicama koje nijesu u skladu sa njihovim
uvjerenjem. Takve situacije i ¢injenice motivisu dijete da samo trazi rjeSenje
problema uz odredeni kognitivni napor.

U nastojanju da se savremena nastava aktivira, odn. da ucenje bude
Sto efikasnije, primjenljivije i korisnije, mnogi savremeni istrazivaci nastoje
da obezbijede prelaz od pasivnih ka aktivnim metodoma i od fiksiranih ka
fleksibilnim formama ucenja. To je izuzetno bitno jer bi se tako obezbijedio
prelaz sa ekstrinsicke na intrinsicku motivaciju. Tako Berlajn smatra da se
unutrasnje motivisano ponaSanje zasniva na radoznalosti koja se izaziva
razli¢itim podsticajima iz spoljne okoline. Te podsticaje on naziva kolativnim,
a to su: novstvo, iznenadenje, promjene, dvosmislenost, nepodudarnost,
kontradiktornost itd. One izazivaju kognitivni konflikt i nastaje radoznalost
koja dijete tjera na aktivnost koja smanjuje tenziju - to djeluje nagradujuce.

Ovo saznanje moze se ugraditi u proces Skolskog ucenja tako Sto ¢e
se nastavno gradivo izlagati u obliku pitanja sa vecim stepenom novstva,
sumnje, nesaglasnosti, koje bude veci stepen radoznalosti. U proces Skolskog
ucenja moguce je razvijati stvaralacke strategije i razliite vrste istrazivackih
postupaka, odn. moguce je ucenike aktivirati i nastavu uciniti efikasnijom
ukoliko se u€enicima ne servira sve u gotovom obliku ili im se serviraju
kontradiktorne Cinjenice. U takvim situacijama ucenici aktivno pristupaju
rjeSavanju problema tako Sto razvijaju razlicite strategije u cilju rjeSavanja
neizvjesnosti.
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Jedno od objasnjenja intrinsicke motivacije isti¢e teznju za uzajamnim i
kompetentnim djelovanjem sa sredinom. Takvo shvatanje moguce je ugraditi
u Skolsko ucenje na taj nacin Sto ¢e se ucenicima omoguciti da razviju plan
istrazivanja neke pojave, da biraju raznovrsne nacine rjeSavanja zadataka
kao i postavljanja i verifikacije hipoteza. Navedene karakteristike unutrasnje
motivacije mogu se realizovati putem odabiranja zanimljivih sadrzaja koji ¢e
izazvati radoznalo ponaSanje u€enika i njihovu Zelju za daljim istrazivanjem
problema.

Kognitivni 1 motivacioni ¢inioci su dva aspekta istog procesa, a to je
narocito izrazeno kada su u pitanju aktivni oblici u€enja kao $to su: ucenje
pojmova, principa, ucenje rjeSavanja problema uvidanjem, ucenje putem
otkri¢a u nastavi itd. Zajednicko za sve te oblike ucenja je to §to je u njima
istaknuta 1 motivaciona i kognitivna komponenta i $to u€enici sami tragaju za
¢injenicama i informacijama da bi samostalno rjesavali odredene probleme.
U takvim situacijama ucenja kaze se da je li¢nost svjesna ciljeva kojima tezi u
ucenju i da joj to pricinjava zadovoljstvo i daje snagu da istraje u ostvarivanju
tih ciljeva. Radoznalost, nivo aspiracije, pobude ucenika predstavljaju veoma
vazan sastavni dio tako organizovanog procesa ucenja. Cilj skole treba da
bude razvoj svestrane, zrele licnosti uc¢enika i individualnosti svakog djeteta,
a ne samo usvajanje nekog gotovog Skolskog programa. Vazno je aktiviranje
ucenika u toku nastavnog procesa i njihovo zadovoljstvo koje osjecaju u toku
tih aktivnosti, napredak ucenika u u¢enju nekog gradiva u odnosu na njegovo
znanje u pocetku, motivisanost 1 zainteresovanost za ucenje.

Uloga nastavnika u usmjeravanju motiva ucenja

Svi spoljasnji oblici rada u Skoli koji su usmjereni na uc¢enike vezani
su, u manjoj ili vecoj mjeri, za nastavnike. Nastavnici su oduvijek bili
zainteresovani za postupke kojima mogu uticati na popravljanje ucenickog
ponasanja, a naroCito za one podsticaje kojima mogu doprinijeti boljem
ucenju. To iz opravdanih razloga, jer su nastavnici primijetili da oni ucenici
koji su zainteresovani za gradivo koje se obraduje postizu bolji uspjeh od
nezainteresovanih ucenika.

Imaju¢i u vidu Cinjenicu da ucenici ne usvajaju neko znanje samo
pasivnim ponavljanjem ili izlaganjem nekom uticaju, ve¢ tako Sto Zele da
nauce i da aktivno rade na tome, nastavnici nastoje da izazivaju i kontrolisu
mnogobrojne podsticaje od kojih zavisi formiranje li¢nosti u€enika, kao
1 njegovog stava i odnosa prema radu. ,,Uloga nastavnika u skoli je mozda
viSe u stvaranju stimulativne atmosfere u u¢ionici, spontanosti i zadovoljstva,
u podsticanju da ucenici prihvataju rad, u pruzanju prilika da ucenici
eksperimentiSu ili na razne nacine pokuSavaju rjeSavanje zadataka, negoli u
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nastojanjimadase ulijevajuznanjaili predaju tehnicke strane sadrzaja pojedinih
predmeta. Ucenik koji je motivisan, usvaja ono §to uci brze od onoga koji
nije motivisan. Odgovaraju¢i motivi za ucenje ukljucuju i specificne i opste
motive kao na primjer: zelju da se uci, potrebu za postignu¢em (opsti) i zelju
za odredenom nagradom ili Zelju da se izbjegne kaznjavanje (specifi¢ni).”

U literaturi se moZemo sresti sa isticanjem potrebe za specificnom
motivacijom koja mora da postoji da bi doslo do ucenja i da bi to ucenje bilo
uspjesno. Ovakva shvatanja ograni¢avaju nastavnike, jer oni nemaju prilike da
upoznaju motiveiinteresovanja pojedinih ucenika, aukoliko imaju moguc¢nosti
da ih upoznaju, onda su te moguénosti veoma ograni¢ene uzimajuc¢i u obzir
broj uc¢enika u odjeljenju. U odjeljenjima sa velikim brojem ucenika, kakva
su danas, nastavnici nemaju mogucénosti da uvazavaju individualne sklonosti
ucenika osim u Skolama u kojima se organizuje dodatna i dopunska nastava,
slobodne aktivnosti, kruzoci 1 sl.

Osubeljeizlozio drugacije shvatanje:,,Cestonajboljinagin dase motivise
jedan nemotivisani ucenik je da se privremeno ignorise njegovo nemotivaciono
stanje, a nastavnik se usmjeri na $to je moguce efikasniju nastavu. Kako na
svoje tako i na iznenadenje nastavnika, ucenik ¢e uciti uprkos nedostatku
motivacije. Na osnovu zadovoljstva od ucenja on ¢e kod sebe na poseban
nacin razviti motivaciju za dalje ucenje”. Na osnovu ovoga mozemo zakljuciti
da posebnu paznju ne treba poklanjati motivisanosti ucenika, ve¢ nastavnik
treba da se trudi da priblizi nastavno gradivo ucenicima, kako bi ga Sto bolje
shvatili. Tako uspjeSan nastavni proces izazva¢e motivaciju, a postizanjem
uspjeha u ucenju ona ¢e se dalje razvijati. Na ovaj nacin najsigurnije ¢e se
razvijati intrinsicka motivacija, odn. zainteresovanost u¢enika za samoucenje.
Ovakva motivacija koja je dio samog procesa ucenja, odn. njegov sustinski
dio, treba da bude cilj svakog nastavnika.

U skoli se najcesce srijece spoljasnja motivacija — ucenik uci da bi
dobio dobru ocjenu, ili pohvalu, ili da na taj nacin skrene paznju na sebe.
Pitanje je: Da li i na koji je nacin moguée da se ova spoljasnja motivacija
transformise u unutra$nju? Korel smatra da je ova transformacija i moguca
1 pozeljna. Ako kod ucenja koje je motivisano vanjskom motivacijom dode
do zeljenog uspjeha ili se poveze sredstvo (ucenje) i cilj (ocjena, pohvala),
moze do¢i do njihovog veceg priblizavanja i kona¢no do izjednacavanja.
U ovom sluc¢aju imamo transformaciju spoljasnje motivacije u unutrasnju,
jer sredstvo postaje cilj uenja. Korel smatra da se nezainteresovanost (koja
inacCe nije urodena) kod ucenika moze pojaviti zbog nedostatka adekvatnog
podsticaja, na primjer, ucenik koji nije u moguénosti da aktivno ucestvuje u
nastavi (nastavnici mu se ne obracaju) postepeno ¢e da se udaljava od skole,
takav ucenik ceizbjegavati Skolske obaveze i okrenuce se onim obavezama
koje su mu interesantnije, od kojih dobija podsticaje.

3 Branko Raki¢, Motivacija i Skolsko ucenje, Sarajevo, 1970. godine, str. 54.
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Treba imati na umu da je u nastavi veoma bitna usmjerena motivacija,
kako za intelektualno usvajanje, tako i za rjeSavanje problema. Usmjerena
motivacija, tj. umjereno podsticanje, ne podrazumijeva obavezno uzimanje u
obzir individualnih razlika ucenika, jer ovom motivacijom nastavnik uspjesno
podstice sve ucenike.

Ukoliko se zeli razviti snazna motivacija, mora se voditi ra¢una o
individualnim razlikama ucenika. Moguce je motivaciju usmjeravati u
pravilnom smjeru, ovakvi podsticaji su neophodni, posebno na pocetku
Skolovanja.

Ucenici su veoma osjetljivi na odredene karakteristike nastavnika, a
te osobine mogu uticati na stav ucenika prema nastavnim predmetima. U
nastojanju da se razvije motivacija za predmet, motivaciju koja dolazi od
nastavnika treba sve viSe prenositi na nastavni predmet. Ucenike je potrebno
dovoditi u kontakt sa nastavnim sadrzajem, aktivirati ih tako $to ¢e im se
omoguciti da eksperimentiSu, rjeSavaju zadatke, upoznaju se sa Sirom
literaturom itd. Tako ¢e i u sluaju promijene nastavnika, u€enik biti motivisan
za taj nastavni predmet.

Cvii¢ ima veliko povjerenje u prosvjetne radnike prakticare i njihovu
ulogu u vaspitanju 1 obrazovanju. Smatra da jedino oni mogu poboljSati
motivaciju ucenika u ucenju, humanizirati odnose u Skoli, u krugu roditelja
1 drustvenoj sredini. Da bi to postigli, nastavnici moraju imati sljedece
odgovarajuce uslove u skolskom sistemu:

» adekvatno pripremljena nastavna sredstva koja omogucavaju

samorad 1 samokontrolu;

» sistem vrednovanja koji ¢e unaprjedivati obrazovne i vaspitne vrije-

dnosti;

» osposobljavati se za rad u novonastalim druStvenim, nau¢nim i

Skolskim uslovima.

Cvii¢ daje sljedece prijedloge:

» motivisanost veoma zavisi od Zivotnosti sadrzaja obrazovanja.
Savremeniji nain programiranja od centralnih zajednickih
programa, preko diferencijalnih programa do individualnih radnih
programa za ucenike. To je potrebno narocito na podrucju osnovnog
obrazovanja;

> bolje uskladivanje kapaciteta ucenika i sadrzaja obrazovanja
(pretrpanost demotivise);

» vrlo znacajnu ulogu u poboljSanju motivacije u uenju mogu imati
proizvodaciudzbenika i drugih radnih materijala, nastavnih sredstava
i sredstava javnih informacija. Ukoliko oni ukljuce samorad i
samokontrolu kao elemenat pracenja vlastitog napredovanja u
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usvajanju vaspitnih i obrazovnih vrijednosti to ¢e djelovati na
ucenike, roditelje, nastavnike i druge subjektivne faktore;

» provjeravanje i ocjenjivanje mora se obavljati u svim elementima
vaspitno-obrazovnog sistema;

» korisno bi bilo stru¢no usavrSavanje prosvjetnih radnika, a
podsticanje i pobudivanje uc¢enika sprovoditi u vidu ekipnih akcionih
istrazivanja.

Takva bi istrazivanja prisiljavala pedagoske teoreticare da pripreme Sto
konkretnije radne materijale u skladu sa staros¢u, interesima, proucavanim
sadrzajima i drugim faktorima sredine i ucenika.

Vazno je da nastavnik povezuje novo gradivo sa postoje¢im znanjem
ucenika iz njegovog predmeta, kao i sa znanjima iz drugih predmeta (transfer
znanja). Predavanja treba da budu u vezi sa problemima i potrebama ucenika,
treba da ukazuju na mogucnost primjene znanja koja se sticu na ¢asu u zivotnim
prakticnim situacijama, jer ¢e tada biti interasantna i korisna. Kada su svjesni
znacaja toga $to se uci i mogucnosti primjene znanja u praksi, ucenici ¢e biti
motivisani da aktivno ucestvuju u nastavi.

Osim $to nastavnici treba zainteresuju uc¢enike za gradivo koje je manje-
vise interesantno, treba da ih uce da se bave i neinteresantnim sadrzajima. Sve
ucenicke napore da se bave neinteresantnim i da uce neinteresantne sadrzaje
treba potkrepljivati raznim objasnjenjima i pohvalama.

Nastavnik treba da obrati posebnu paznju na to da teZina gradiva bude
prilagodena individualnim sposobnostima ucenika i da zadaci koje rjeSavaju
ne budu ni suvise laki ni suvise teski.

Nastavnik treba da bude upoznat i osposobljen za adekvatnu upotrebu
nastavnih sredstava u nastavi, jer ukoliko se nastavna sredstva ne koriste na
odgovarajuc¢i nacin, moze se posti¢i suprotan efekat od zeljenog i ocigledna
sredstva mogu izazvati pasivnost i receptivizam kod ucenika.

Potrebno je posebno naglasiti vaznost saradnje koja treba da postoji
medu nastavnicima. Oni treba da se jedinstveno i sa visokim nivoom saradnje
zalazu na poslu (sistem pohvala i nagrada, jedinstveni povoljni postupci,
kriterijumi ocjenjivanja - pravilni i ujednaceni, prijatna radna atmosfera itd.),
jer ¢e to pojacavati interese i igrati presudnu ulogu na razvoj motivacije.

Motivaciona uloga nastavnika veoma je vazna i teSka. On rjeSava
probleme razvijanja i odrzavanja radoznalosti, kao i zelje za znanjem kod
ucenika, probleme razvijanja i odrzavanja interesovanja za Skolsko ucenje
kao i probleme vezane za razvijanje i odrzavanje motivacije za ucenje i
sticanje radnih navika kod ucenika. Nastavnik svojim posebnim nacinom
rada motiviSe ucenike da se bave predmetom koji on predaje, da ga zavole
tako da im ucenje tog predmeta postane zadovoljstvo, pa ¢ak i profesionalno
opredjeljenje — to treba da bude cilj svakom nastavniku.
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Ocjenjivanje i motivacija

Znacajan motiv za Skolsko ucenje je i ocjenjivanje, zbog toga nacinu
ocjenjivanja treba posvetiti posebnu paznju. Ocjena kao pozitivno ili negativno
potkrepljenje djeluje na ucenike svih uzrasta, ali na razli¢ite nacine.

Na pocetku Skolovanja efikasnije je ocjenjivati ulozeni napor i
mogucénosti, nego postignuti uspjeh u ucenju. Na svakom uzrastu, a posebno
na mladem, negativna ocjena dovodi do gubljenja povjerenja u sopstvene
sposobnosti i interesovanja za Skolu uopste. Na osnovu ispitivanja utvrdeno je
da ponovljeni neuspjesi dovode do potcjenjivanja svojih moguénosti, tako Sto
od ponudenih zadataka bira one najjednostavnije, §to govori o niskom nivou
motivacije. Mnogobrojna istrazivanja potvrdila su da uspjesi pojacavaju
motivaciju, a neuspjesi dovode do njenog slabljenja. Kada je radi o ucenicima
sa skromnijim moguénostima za ucenje, nastavnicima se preporucuje da
ocjenjuju njihovo zalaganje i napor koji su ulozili kako bi ih podstakli na dalji
rad.

Ocjena treba da bude podsticaj za dalje u€enje, a da bi to bila potrebno
je da svaki ucenik shvati da moze postici sve ocjene, pa i one najvise ukoliko
buderadio. Zato je gotovo nemoguce govoriti o primjenjivanju istih kriterijuma
za sve ucenike. Kronbah (1971) je u pravu kada kaze da su ocjene znacajne
kao podsticaj jedino ako mjere napredovanje u toku ucenja. Nastavnik ima
presudnu ulogu u ocjenjivanju znanja ucenika, ali postepeno on moze da nauci
ucenike da sami vrSe procjenu svog znanja Sto takode djeluje kao podsticaj.

Kadaseradioocjenjivanjutrebaimatiu vidu vaznostjavnog saopstavanja
ocjena ucenicima. Poznavanje rezultata svog rada i uspjeha u ucenju djeluje
podsticajno na dalje ucenje, jer saznanje o uspjehu koji je postigao, motivise
ucenika da ulaze jos vece napore da bi postigao jos bolji uspjeh. To je opravdan
razlog da se saznanje o postignutim rezultatima omoguci §to je ceS¢e moguce,
da bi ucenici mogli planirano ulagati dalje napore u ucenju. Zbog toga se
preporucuje koriS¢enje pomoc¢nih sredstava kao $to je magnetofon u ucenju
stranih jezika (u¢enik moze odmah utvrditi da li je njegov izgovor tacan), data
rjeSenja kod pismenih Skolskih zadataka (omogucéavaju uc¢enicima da se sami
ocjenjuju) ili zadatke koje nastavnik ocjenjuje treba vratiti uenicima $to prije
jer ¢ekanje demotivise.

Pozeljno je da ocjena bude propra¢ena izvjesnim objaSnjenjima,
komentarima, savjetima nastavnika. Da bi ocjena bila jo$ bolje motivaciona
sredstvo, potrebno je da nastavnik objasni uceniku $to je uzrok dobijanja te
ocjene i §to je potrebno da nauci da bi popravio tu ocjenu. Nesto $to je takode
vazno u vezi sa ocjenjivanjem, jesu greske koje se ¢ine pri ocjenjivanju. One
slabe interes i motivaciju ucenika ne samo u konkretnoj situaciji, ve¢ i za
buduce skolovanje.
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Umjesto Sto se praktikuje da profesor poziva odjeljenje da ocjenjuje
pojedine ucenike,bolje je da pozove ucenike da vrSe analizu odgovora, pri
tom ih je potrebno uputiti po cemu da vrSe analizu. Potrebno je da zabiljeze
nekoliko varijabli koje ¢e uzeti u obzir prilikom procjenjivanja (povezivanje
gradiva, obim sadrzaja, ljepota izrazavanja, primjena naucenog, rjesavanje
problema itd.). Ne treba uvijek insistirati na tome da odjeljenje ocjenjuje, niti
da svi ucenici daju misljenje o svojim odgovorima, ali ocjena treba da buda
javna i formirana uz saglasnost ucenika.

Nastava i motivacija

U realizaciji nastave treba koristiti pozitivne pobude ucenika kao $to su:
radoznalost, interesovanja, Zelja za saznanjem, sticanje iskustva, posmatranje,
istrazivanje, isticanje itd. Ove sklonosti ne treba gusiti i sputavati (Sto je Cest
slucaj u skoli), ve¢ ih treba podsticati i razvijati.

Ucenicima je potrebno pruziti mogucénost da posmatraju, uocavaju
bitno, biljeze, komentarisu, pitaju, da budu Sto aktivniji i da vide rezultate
svog rada. Tako ¢e da nastane prava motivacija na osnovu ucenicke aktivnosti
1 njihove angazovanosti u procesu nastave. U suprotnom, ako su ucenici
samo pasivni slusaci gradiva koje ne razumiju i koje im nije interesantno,
ne samo da se gubi dragocjeno vrijeme, nego se kod ucenika stvara otpor
prema ucenju. Ako ucenje nije povezano sa razumijevanjem, nego se zasniva
na memorisanju znanja koje nije povezano s prethodno ste¢enim znanjem,
takvo ucenje je beskorisno jer je povrsno i kratkotrajno.

Rasel je doSao do sljedecih zakljucaka:

» maksimum ucenikovog angaZovanja izazivaju privlacne teme,

pogotovu ako se izlazu na interesantan nacin;

» privla¢nost teme moze se povecati ako se pri izlaganju primijene
odgovarajuca nastavna sredstvai tehnike. Poznato je da primjena
nekih nastavnih tehnika potencijalno podsti¢e ucenike;

» neinteresantne teme, koje se izlazu rutinski, $ablonski i neinventivno,
privuci ¢e veoma mali broj ucenika.
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Vjera LEKIC

FACTORS AFFECTING THE ACHIEVEMENT
MOTIVATION OF STUDENTS IN SCHOOL LEARNING

Abstract:

Many psychologists stress the great importance of motivation for school learning;
therefore, the point out that an individual must be motivated in order to learn which puts
motivation in the central position in teaching. Development and motivation control is a
serious matter which is insufficiently explored. This paper attempts to show there are ways
to increase achievement motivation of students in school by the use of modern teaching
aids, teaching innovations and education reforms. Diversity of motivation problems leads
to exploration of motifs that encourage students to acquiring knowledge, and also the use
their potential and talent for their own advancement and progress of society as a whole.

Key words: motivation, school-based learning, extrinsic, intrinsic, long-life
learning
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Jlapxo BUTUR'

YYEHUK KAO CYBJEKT PA3BUJAIbBA
EKOJIOIIKE CBUJECTH

Pe3nme:

VY nznarawy Yuenux xao cybjexm pasgujarea exonowke ceujecmu ayTop Haralasa
moceOHOCTH CcybOjekTa M 00jeKTa, mpu ToMe 00yxBaTajyhu ¥ jeaHy W APYyTy KaTeropujy
KOje YHMHE jeIHMHCTBO CYNMPOTHOCTH, Al W IIOBE3aHOCT, YCIOBJHEHOCT M MelycoOny
3aBHUCHOCT.

Y 0BOM KOHTEKCTy HCTHYE ce m3rpahuBame (pa3Bujame, POpMUpPamE) SKOIOIIKE
CBMjECTH, Ka0 M TO Jla CE OBaj MPOIEC HE MOXKE CBOANUTH CaMO Ha TEOPHjCKE MOCTaBKE,
Beh 3axTHjeBa yuenihic yueHHKa Yy MHOTHM aKTHBHOCTHMA KOj€ M3PAcTajy Ha Ty IIKOJICKE
U apymrTBeHe ctBapHOoCcTH. OBIje ce, 1Mo JIOTHIM CTBAPH, TOKOBH MaXKme ycpeacpelhyjy
Ha OOraTrCTBO WM pPa3HOJIMKOCTH CIOOOTHHMX YYEHHUYKUX aKTUBHOCTH (pasuu oOnuyu
neodazowikoe pada) y UIKOJIH, Ka0 BACIUTHO-00PA30BHOj YCTAHOBH, U Ha BAHIIKOJCKE
akTUBHOCTH. CHenn(pHUYHOCTH M jEOHOT W JPYror AaKkTHBHTETA YHHE CIOXKEHOCT
COIIMOJIONIKE T0jaBe (TIEAAromiKe, ICHXOJIOMIKE, CKOJIOMIKE, MEJUIMHCKE HTI.) ca
CBUM IHCHHM KOHKPETHOCTHMA. YKOJHMKO C€ HAa Taj HAYUH OTBapajy HOBU XOPU3OH-
TH carlieZlaBama yueHHKa Kao cy0jexTta (m3rpaliBame €KOJOIIKE CBHjECTH) SKOJOIIKE
KyJTyp€, €KOJIOIIKOT TIOHAIIaka, CKOJIOIIKE 3pENIOCTH, OH/IA CE JI0JIa31, HETIOCPETHO HITH
MOCPEIHO, A0 BPUjeJHOCHUX OpHjeHTalMja Yy 00JIaCTH MEAaromKe eKoJIoruje, EKOJIoTrHje
TICUXOJIOTH]je, COIHjaIHe EKOJIOTHje M, Y CHHTE3H PEUeHO, 0 HCIIOJhaBara 3HadajHEe
HayyHe nucuuruinae - EKOJIOTUJE.

Kibyune pujeun:

eKOJIOIIKA CBHJECT, EKOJIOIIKO BAacCIUTame, I0JI0XKaj YYCHHKA, aJOJICCLCHT,
Jlo/laTHa HacTaBa, (haKy/ITaTHBHA HACTABA, OJjeJbEI-CKA 3ajeHUIIA, CII000JHE YUCHHYKE

AKTUBHOCTH (pasHu ob1uyu nedazouros paoa)

YBoxa

Ckopo 1a yBeK IOCTOjH packopak HM3Mel)y oHOra ImTo ce >Kemu u
MoryhHOCTH ocTBapema. Hama He HemocTajy TEOpHjCKe eKCIUTMKAIHje U

' Mapko Butuh, npodecop, ITosbonpuspenHo-BeTepuHapcka mkoina, Pexopary
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3aKOHCKe ofipefi0e y Be3H ca IOJI0XKajeM YUeHHMKA Y CBEYKYITHO] BaCIUTHO-
oOpa3oBHOj mjenarHoctu. [loTpebHO je, makie, peajqHO TiIO Ha KojeM he
ce, OMOJIOIIKY PEYeHo, Pa3BUTH OMJbKA, MOTIIYHO CE PacIBETaTH W, Haj3as,
JOHUjeTH TiofoBe. [IpyruM pujeduma, oJ CBUX OHHMX KOjU KHMBE U pajle y
IIKOJIM 3aBHCHU Aa Ju he ce MPOMUjEHUTH JOHECEHH TUTAHOBH U Iporpamu. 1
He caMo of BbUX. Kpajmu Ucxo/ yCIO0BIbEH je U IPYIITBEHUM OKOJIHOCTHMA,
pesyinTaruMa HCTPaKUBamka CTPYKe M HayKe, OOjeKTUBHHM WM, TNaK,
cyOjekTuBHUM (akTtopuma. UnTaB Taj CIICT YUHU J1a ce 00aBJba MpoMjeHa
U Jla Ce CacBUM MHjea yiora U I0J0)Kaj y4eHHKa, OJHOCHO aJoJiecIieHaTa
CpeIbEe IIKOJIE, y CUCTEMY BacluTama U 00pa3oBama, HAPOUMUTO Kaja je pHujed
0 pa3BHjamy, BaclUTamy U Oorahemy eKOJOMIKUX BPHjeIHOCTH. A 1a Ou ce
OBO IOCTHUIVIO, OTPEOHO j€ J1a aJ0JIECHEHT MOCTaHe CTBapajadkd CyOjeKT
81ACMUMO2 8ACNUMHO2 NPOYeCa’.

IToJ0:kaj yueHHKa y BACIIMTHO-00Pa30BHOM IIpoLiecy

VY HexkuM cuTyalldjama BacCIUTHO-O0pa30BHOT paja YYCHHK TOCTaje
00jeKT, y apyruM cy0jekT, 1ok y Tpehum — u cybjext u 00jekt. Ca y3pactom
y4eHuK Ou Tpebano naa 3ay3Me mjecto cyOjekra. A oH he To moctuhu camo
aKo je y CKIIaJy ca HErOBUM Pa3BOjHUM CIOCOOHOCTHMA, MOBe3yjyhu ux ca
oaroBapajyhuM CTymmeM OArOBOPHOCTH.

[ITo je yuyeHHK y Mpoliecy BacluTamba U 00pa3oBama aKTHBHUjHU, TO
j€, pa3yMJbHBO, U FHETOB Cy0jeKaTCKH IOJIOKA] Y TOM IPOIECy M3PaKCHU]H.
VY TakBUM OIHOCMMA YYEHHUK Kao IMOjelnHAI] CBOjOM aKTUBHOIINY yTHYe Ha
ce0Oe, cTBapa cebe, usrpahyje cebe, yruue Ha Apyre, ajau HCTOBPEMEHO TPIH
yTHIIaje 1 OuBa n3rpahuBaH o1 CTpaHe APYTHX.

[TomTo eKOJIOMIKO BaCHUTAHkE YHHU CHTHTET I[jeJIMHE BaCIUTHO-
00pa30BHE [1j€1aTHOCTH, HY’KHO j€ TPUMM]ETUTH J1a C€ YUEHUK CPEIIHE IIKOJIE,
UCKJbYYHMBO aKTUBHUM PAJIOM, MOXKE JI0Ka3aTu U caMOapUPMHICATH U, Y UCTH
Max, HberoBe MOryhHOCTH M CTBapajadyke CHare Mory Aohu 10 MOTIyHHjer
u3paxkaja y CBaKOM IOTJIEY, TOCEOHO y chepH eKOJIOMIKOT aKTUBUTETA.

Exonoruja, kao caBpeMeHa U MOJIEpHA Hay4Ha JAUCIMILUIMHA, Tonazehu
o7 Beh Mo3HATUX MPETIOCTaBKU TUJAAKTHYKO-METOJCKE MPUPOE, U T€ KAKO
NPETHAHTHO YTHYE Ha ITOHAIIAHE a/I0JIeCIIeHATa, IbUXOBY €KOJIOIIKY KYITYpy
U (QopMupame EKOJOIIKE CBECTH. YKOJIHMKO aJ0JIeCLUEHT CPEIhe IIKOJe
AaKTHBHO YYECTBYje Yy MOKpETy TopaHa, MOKpPeTy M3BUIAHMKA W TUIAHUHKH,
OMOJIONIKUM, Teorpa)CKUM, EKOJOIIKUM, COIHOJIOIIKUM U TICHXOJIOUIKUM,
MOJHOTIPUBPEIHUM H APYTHM TpyIiama, OH TOCTaje CTBapaIadyKH CyOjeKT IITO
je jemHa oIl CTpaHa CaMOAaKTyallu3aldje W CaMOIOTBphHUBama JTUYHOCTH Y
pas3Bojy.

2 V.Schmidt, ,,Ananusa BactutHOT mporeca”, I[ledazoeuja, 6p. 3, 1970.
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ManudecTHn 00JMIM AKTHBHTETa YUEHHKAa Ka0 cy0jeKkTa pa3Bu-
jama eKoJIolIKe CBUjecTH

VYdaeHHI TUMHAa3Wje, OJHOCHO CPEIbUX CTPYYHHX IIKOJNA, A00pO
3anaxkajy caapikaje Koju ce, MOCPEIHO WM HETMOCPEIHO, OJHOCE Ha HEKe
on nocebHux rpaHa ekonoruje. CraBibajyhum MX y aKTUBaH NOJIOXKA] U
yBakaBajyhu cBe cnenn(UYHOCTH aJ[0JECIIEHTCKE MCHXOJIOTH]Ee, MUCKYCHH
MPEIMETHH HACTABHUIIM OTKPHBAjy KOA MIIQJUX KPHUTUYKO Carliie/iaBambe
mpolieca HacTaBe, INMPOTPaMCKHX caapkaja W3 oaroapajyhux moapydja
U CMHCAa0 3a aHAJIW3y/CHHTE3y CBUX KOMIIOHEHTH KOj€ YHHE CTPYKTYpY
HACTaBHOT Yaca, apTHKYJIAIKjy OUJI0 KOje HACTaBHE jeMWHUIIC MIIM HACTaBHE
TeMe. Y CBAaKOM CIIy4ajy, YYCHHUIU Cy CIIPEMHHU, HAPOUYUTO OHU KOjU aKTUBHO
pazie y eKOJIOIIKUM TpyTiaMa, Ja MPeno3Hajy eKoJIOIKe caapxkaje u mpobieme,
Jla X TOBEXY ca HEKHM [jeIOBMMa HAaCTaBHHUX 4YacoBa U jaa (opmupajy
onpehene 3akibydaxe.

Exonoruja moxke mohu m0 m3paxkaja y AOMYHCKO] HACTaBH, HAPOYHUTO
KajJia ce TpaJuMBO OOHaBJba, OOjalImaBa M TPOIIUpYyje. AKO ce U OBJjC
YYEHUK CTaBU y aKTHBAH IOJIOXKAj, ca onpeheHum crermeHoM BjepoBatHohe,
6uhe y cTamy 1a IpOKME CBOj€ M3JIarambe U HEKUM cajip)kajuMa 13 o0JIacTH
EKOJIOIIKOT BacluTama M oOpa3oBama. Pazymuje ce na he my Outu MHOTO
JaKIlIe YKOJIMKO Cy TO OMOJIOTHja, €KOJOTHja MM COLMOJIOTHja, HEro Heke
Jpyre Hay4HEe NUCIUILIMHE. 3aTO MPeJMETHH HACTaBHUK Tpeda Ja yKake Ha
HCTIPEIIETAHOCT COLMOJIOTHjE U eKOJIOTHje ca, Ha puMjep, KibHKEeBHOIINY,
¢unocodpujom, ucropujom, reorpadujom uta. Ha Taj HaumH yuyeHuk he
OTKPHUTH jJOII jeTHO CHETIU(PUIHO IMOJbE AKTHBUTETA.

JoaaTHa HacTaBa 3ay3uMa jeTHO O]l TOMUHAHTHUX Mje€CTa y CUCTEMY
cBux oOnmka HactaBe. OHa, ako ce y3My y 003up cBe MOCeOHOCTH, MpyXKa
MOryhHOCT W ydYeHHIIMMa W HACTaBHUIMMA Jla WCIOJbE CBOje 3HAWKE H
CIOCOOHOCT TIOBE3MBamba €KOJIOTHje M MPOrpaMCKHUX cajprkaja KOju Cy, oIl
Ha MMOYETKY IIKOJICKE TOMHE, YILIH y IUTAHOBE U MpOrpame paja.

W oBnje, ka0 U y ApyruM OOIMIMMAa HAcTaBe, YUYCHHK je CTABJbEH Yy
AKTUBaH MMOJIOKA]. JEMHO je OBJIe MOCEOHOCT IITO j& YYCHHUK 0/1a0paH U IIITO
[0 CBOjUM CIOCOOHOCTMMA, CKJIOHOCTMMa M HHTEpECcOBamHMMa OJroBapa
npupoau oapeheHor HaydHOr monpydja. kberoB axTmBuTET mMOKpHBahe
ycTaJbeHe MPOTrpaMCcKe Ca/ipiKaje U3, WIyCcTpaluje paau, conuonoryje. bynyhu
Jla ©Ma U cajJprkaja u3 OBe Hay4YHEe AUCIUILTUHE, IPEIMETHA HACTABHUK, OJTH.
PYKOBOIMIIAI] JOAATHE HACTaBE yCMjepaBa MaKiby YYCHHKA Ha JAHMjaJCKTUKY
caapxaja. Ha taj Haunn He camo Ja ce moBesyje oapeleHo rpaauBo, HETO ce
OTKPHBA]y U IeTOBE YHYTPAIIhe 3aKOHOMEpHOCTH. 1 BHIIIe o1 TOTa. Y4eHUK y
OBAKBOM IIPOIIECY HCIOJbaBa CAMOCTAIHOCT, PAJI03HAIIOCT UH OPUTHHAIHOCT.
OBo mocspenme MOBE3aHO je ca Npo(hecCHOHATHUM HHTEPECOBABUMA,
noBehaHoM acnupanyjoM W HEKUM MOTHBATUBHUM (QakTtopuma. AKO ce
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TEMEJBHO carjie[la CBEyKyITHa aKTUBHOCT aJI0JIECIIeHaTa Y J0/IaTHOj HACTaBH,
Taja, CUTYPHO je, J0Ja3u 10 h3paxaja U pa3BUjarmbe €KOJOIIKE CBHjECTH. A
OHa HHj€ camo, J1a TaKO0 Ka)KeMO, Be3aHa 3a OJHOC IpeMa MPHUPOAU Y yKeM
cMmuciy pujeud, Beh u 3a omHoce Mel)y Jbynuma, mpema cebu, mpocTopy y
KOjeM aJIOJIECIICHT XKUBHU U paau. [Ipema Tome, 0Baj OOJUK HAcTaBe M YUTAB
CIUIET yTHIIaja Ha JOpPMHpaIhE HABHKA, BJEIITHHA U YMU]€Hba, IITO CE TOBOJHHO
OJlpa)kaBa Ha €KOJIOIIKO BaCIUTAHE U EKOJIOLIKY KYJITypy a/10JIeCIieHaTa.

@dakyJTaTHBHA HACTaBa OJrOBapa OHUM YYCHHUIMMA KOJU XKEJe H
HACTOje J1a BUIIIE K MHOTOCTPaHH]€ CXBATe EKOJIOTH]Y Kao HAy4YHY JIUCIUILIHHY,
BEH 3Ha4aj W BpHUjeIHOCT 3a YyHamnpehuBame BacmHUTHO-00pa3OBHE
njenarHocT. [Topen Tora, ajoaeceHTy - MoJaa3HuIM (aKyITaTHBHE HACTaBe
yJa3e y UCTpaKUBaYKe TOKOBE, OCIIOCc00JbaBajy ce Ja camocTaiHo oopalyjy
HEKe EKOJIONIKE MpoliieMe, J1a yCIOCTaBJbajy Be3y M OJHOC ca cajapikajuMa
HEKUX CPOJHUX HAayYHHUX TUCHUIUIMHA UTHA. To ¥ 300T TOTa IITO C€ EKOJOIIKH
npobaemMu, IpoLEecH, CTama U aorahaju, o IPUPOAHN CBOjOj M CYIUTHHCKUM
OJUTMKaMa, MOpajy pazMarpard MyJATHIACIUIUIMHAPHO. A TO je Beh BuCOKHM
HUBO MHTEJIEKTYaJTHOT Pajia U MHTEJICKTya He PaJO3HATIOCTH.

VY oaje/berCKMM 3ajefHHIIaMa U IIKOJICKO]j 3ajeJHHIIH YUYEHHUK CE
HCKa3yje Kao Cy0jeKT BIACTHTOT pa3BHjarma KOJIOIIKe cBecTH. U y jemHoj 1
y ApYToj 3ajeqHuI Moryhe je CTaBUTH MJIaJie y aKTHBAH I0JIOXKaj, TTOTOM,
BPEMEHOM, MOJICTUIATH WX Ha W3BPIIABAhE OCTABJLEHHX 3a/1aTaKa M y3eTUX
o0aBe3a, Ka0 M JY>KHOCTH Jla C€ TUIAHOBU U MPOTPaMHU IITO €PUKACHH]E U
KBaJIMTETHHje peann3yjy. OBo ce, HapO4YWTO, OMHOCH Ha TPOCTOPHjEe Y
KOjUMa yYEHHIIM TPOBOJIE 00ap MO JaHa, Ha 3eJICHE TIOBPIIUHE UCTIPEl
132 MIKOJICKE 3rpajie, Ha 04yBambe MPUPOTHHUX JHEIOTA MIKOJICKUX MapKoBa U
ci. OBgje monasze y 003Up M OpraHU30BaHE aKIMje MJIaJuX TopaHa, MIaanuX
W3BUJIHUKA U MJIQJIUX TUTAHUHKHU. Y BaTpH TaKBUX, U CIMYHUX, aKiHja, Oe3
JOKa3uBama, (popMupa ce JUYHOCT, TPaje HABHKE EKOJOIIKOT IOHAIAmha
U TIPOBEpPaBajy CTEUCHA 3Hama (M Ca3Hama) Koja Cy Yy HEMOCPEIHOj Be3u ca
€KOJIOTH]jOM, HMJIM KOHKPETHHje: COIMjaTHOM EKOJIOTHjoM. Ty ce cTBapajy
KBAJIMTATUBHO HOBU CaJIpKaju OBE HayYHE JUCLMILINHE, U3rpalyje MeToauKka
EKOJIOIIKOT BAaCIHUTama M, KAaKO Ce cMaTpa, BpHjeTHOCHHU cynoBH. [lokarkan
yHyTap OBHX 3ajelHula OJbeCHY HOBE HOpMe omxohema mel)y Jpyauma, Te
ce Tako Hamorpalyje eruka paga coje Bpcre. IllTa ce cBe MOXKe yUHHUTH
y 3ajelHUIlaMa MIKOJIE M Yy KOjOj Mjepu HUXOBE aKTUBHOCTH YTHUYy Ha
MmiIane, 100po 3Hajy M Kasyjy HaMm OJjeJbeIbCKE CTapjelinHe, MpeIMETHU
HACTAaBHUIIM, CTPYYHHU CAPATHULM M POJUTEJbU. YKOIMKO U OHU YUYECTBY]Y
y CTaJIHOM HalpenoBamy, aJ0JEeCHEHTH Cpelmbe IIKojie he ysmmjeratu 110
BHCHHA CKOJIOIIKHX Oucepa: Mujemajyhu cBujer oko cebe, MUjema ce U
CBHjeCT 0 ceOu, APyruMa 1 PUPO/IH, KOja U3IAIIHO MPYKa YOBJEKY YIKUBAE
y BEHO] JbenoTH u Onmarogetnma. MehyTum, 1mo ko 3Ha KOjU MyT MOABIAYH
ce Jla yepooicasarbe npupooe u rene penpooyKyuorne cnocOOHOCMU camo je
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jeoan, anu e u jeOunu, npumep Koju yKazyje Ha onache 3amxe, ClmpaHnymuye
U KpamKo8UOHOCH MeXHOYEeHMPUCMUUKe U NPOOYKMusUcmuyxe guiocogduje
pazeoja’. Axo aJjoNeCeHTH CBOjUM yueliheM y 09yBamby MPUPOJIE TOMIPUHECY
KBQJIUTETY M 3allTUTH YOBjEKOBE >KMBOTHE CpPEIMHE, OHJA j€ OMpaBIaHO
MOCTOjake IIKOJICKUX 3ajeIHUTIA.

Pa3uu o0y nmegaromkor paga (ciodonHe ydeHUYKe aKTUBHOCTH)
MIPEACTaBIbajy MPAaBU U3BOP M BPENO SKOJIONIKOT BacIUTamba U 00pa3oBama.
MHoro6pojHe cekluje, Kpy>Kolu, CTpy4YHe IpyIe, HaydHe TpyIie, KyJTypHO-
yMjeTHHYKA JAPYLITBA W CJI. yBEIMKO oMmoryhaBajy pa3BHjame EKOJOIIKe
CBHjECTH, YTUYY Ha €BONYLIM]y OBE CBHjeCTH, paljate HOBHX BPHjECIHOCTH,
CTHIIaE 3Haa, OTKPUBAHE Kay3aTHUX Be3a U OIHOCA YHYTap MPOrpaMCKUX
cajpkaja OMIIO KOjuX OOJIHMKa Iearomkor paja.

Craka cno0ojHa Yy4YeHWYKa AKTHMBHOCT HOCH y cebu oOmIbexKje
CHeM(PUIHOCTH W yHUBep3aTHOCTH. OBa crnenuUIHOCT IOTIIABHTO je
M3pakeHa KOJ OHMX CTPYYHUX M HAayyHHUX Tpylia Koje ce Be3yjy u oOpabyjy
caapxajen3obmactuOononoryje(OnoIonIKarpyra), ConroIoTHje(COIMOIONIKa
rpyna), mncuxoioruje (ICUXOJOLIKa rpyna), eKojoruje (€KojiolKa rpymna),
¢unocodpuje (dmnocodcka rTpyma), MOJBONpPHUBpPEAE (TMOJBONPUBPETHA
rpyma), mymapcTBa (mymapcka rpyma) uth. Msmely mux, 3HavajHe cy
MOJHOIIPUBPEIHE TPYIIE KOj€ Cy OPraHM30BaHE HE CaMO Y MOJHONPUBPEIHUM
HIKOJIaMa, MOJHONPUBPEIHO-BETEPUHAPCKUAM MIKoJama, Beh W y TMMHa3uju.
N y oBoj cpenmwoj mkonu Tpebaiso Ou yBecTH (DakyITaTHMBHO MpeIMET
I[TOJbOITPUBPEIA. To 6u Tpebano yYMHHUTH W3 BHIIE pas3iora. JemaH of
bUX JecTe MeAarouike npuposie, a Moke OUTH U IpYIITBEHO 3HayajaH. 3ap ce
camMO THMHAa3MjaJil MOTY OINpeJjeJbUBaTH 3a Jajbe CTyauje 0e3 Mo3HaBama
nossonpuBpene? Mnak, Tpeba 3HaTH A2 je MOJbONIPUBPENA V8K OUIA CEKMOp
Koju 6eoma ymuue HA NPUPOOHY CPEOUHY U UCTOBPEMEHO 3ABUCU 00 Hbe...
Koo nac je nowonpuepeoa jedan 00 HaAjeaNCHUjUX YUHULAYA HCUBOMHE CPe-
oune. Osa epana Jyeocnasuje kopucmu oxko 57% yKynHe mepumopuje, a Ha
ceny ocugu guuie 00 nonosune cmamosnuxa.. Ilomonpuepeda npeocmasma
EKONIOWIKY U3PASUMO OCeM/bUE CeeMenm npugpede, ca GelUKUM CMEneHoM
pusuka O0a he nomeHyujarna OCHOBA €KOHOMCKe AKMUBHOCMU CMAarbU U
0bes3spedu, ycneo HeadekgamHe ynompebe exonowkux pecypca. Hajoomu
npumepu 3a my mepory cy semmuuime u 600a.*

BanuikoJicke aKTUBHOCTH Takoh)e yUeCTBY]y Y pa3BHjamby SKOJIOIIKE
CBHjECTH aJI0NICCIIeHaTa CPEehe MIKoJe. Y HEKUM IIKOJaMa, OHOCHO HEKU
YJIaHOBY HACTaBHUYKOT BHjeha, Hepa 10 Iie/iajy Ha OHE YUEHUKE KOJU yUECTBY]Y
y TPaJCKUM KIyOOBHMA, KYJITYPHO-YMjEeTHHYKHM JPYIITBUMA, TMOKPETY

3 Ip Cno6oman Ilokpajart, ,,Packpriitha namycTprjcke nuBmimsanuje, Ecologica,
1999, ctp. 2-3.

4 Ilp Panosan Ilejanosuh, ,,[TossonpuBpena kao pa3BojHa mpeanoct™, Jupexmop,
op. 4-5, Beorpan, ctp. 51.
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ropaHa, W3BUJHUKA W IUIAHWHKH, IITO j€ HEONpaBJaHa M HETOIpaBbUBA
NEeJaroIIKO-TICUXOJIONIKA TIpemka. To ce MOXe W3MHjEHHTH CaMoO aKo H
He2amueHu aKTUBHO capal)yjy y BaHIIKOJICKUM aKTUBHOcTUMa. Ha Taj HaunH
nomohu he cBeonIITy akiujy y BaCIUTamby U Pa3BUjamby €KOJIOIIKE CBUJECTH.
C npyre crpane, agonecieHTn he Beh ycBojeHO 3Hame M pagHO UCKYCTBO U3
00J1acTH EKOJIOTHjE MIPEHHU]ETH Y CIOKEHE OJHOCE BAHIIIKOJICKUX aKTUBHOCTH.
Tpancdep he n oBoM npuiIrKOM TOOWUTH HA 3HAYA]y ¥ BPUjEIHOCTH.

3aKJ'by'-[aK U IPAKTUYHE l/IMlIJ'lI/lKaIIPIje

Ca TeopHjCKOT CTAaHOBHUIITA CBE C€ MpUMjeTHHje oOpaha maxma Ha
YYEeHHKa Kao cy0jeKkTa BacIHUTHO-OOpa30BHOT Ipolleca. Y MpakCh CTBapu
CTOje Apyrauuje. YUYEHHK joll YBHUJEK HUj€ U3MHUJEHUO BJIACTUTHU TOJOXKA] Y
O0mo K0joj cdepu KHUBOTA, paaa W cTBapamamTBa. Jla O6u m0 Tora cTBapHO
JIOIILJIO, OZIH. 12 OM YYEHUK ITOCTA0 Cy0jeKT, HEOMXOIHO j& CTBOPUTH YCIIOBE U
OKOJIHOCTH 10J] kojuMa he, monazehu o ceriupuIHOCTH pa3Boja, KpeTama 1
poMjeHe MIIaJie TMYHOCTH, 10hM 10 CTBapaIayKor OIHOCA U CAMOCTATHOCTH
aKTHBUTETA y CBUM OOJIHMIIMMa HAaCTaBe, pa3HUM OOIUIIMMA ITeIaroLIKOT paja,
JPYIITBEHO-KOPHUCHOM PaJly, BAHIIKOJICKUM aKTUBHOCTHUMA UTI.

MebhyTtum, y Hamioj HmepuoauIy WM, MaK, MO3HATUM CTyAHjaMa He
MOMHIE CE YYCHHK Kao CYOjeKT COIICTBEHOI pa3Boja EKOJIOIIKE CBH]ECTH,
EKOJIOIIKE KYNType, CKOJOIIKOI IIOHAIllamka, EKOJIOUIKOT —Ca3pHjeBarba.
Hcnymra ce u3 nojpa onakama Jia je YUeHHUK, OH/a Kaja Tpeba pjenraBaTu
EKOJIOLIKEe Mpo0JieMe M MUTamka, YBEIMKO Oaml CyO0jeKT, alu y ApYruMm
npuivkaMa o00jeKT, OIHOCHO cyOjekT u o0jexkT. TaHaHa nujaneKkTUYka
aHaJIM3a/CHHTE3a OTKpUhe Y OBOM MPOIIECY “‘pallMOHAITHO je3rpo” W Hajaasbe
ra pa3BHjaTd y CBUM MOCEOHOCTHMA.

Conclusion and Practical Implications

From theoretical point of view it is more and more noticeable that
attention is paid to student as the subject of educational process. There has
been a considerable number of such inscriptions. However, things are different
in practice. Student still hasn’t changed his/her position in any area of life,
work and creativity. For this to really happen and for student to truly become
the subject, it is essential to create conditions and circumstances which will
- starting from the specificity of development, revolution and changing of
young personality - cause creative mutual influences and independence of
activity, principally, in every area of teaching, various forms of pedagogical
work, socially useful work, extracurricular activities, etc.

Nevertheless, student as the subject of his/her own development of
ecological awareness, ecological culture, ecological behavior, ecological
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maturation... is not mentioned in our periodicals or in popular studies. It is
being forgotten that, when ecological problems and issues should be solved,
it is he/she who is the subject, yet in other circumstances is the object,
respectively both the subject and the object. Subtle dialectical analysis and
synthesis will in this process reveal “the rational nucleus” and will develop it
further in every specificity.
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Darko VITIC

STUDENT - THE SUBJECT OF DEVELOPMENT
OF ECOLOGICAL AWARENESS

Summary:

In this Paper author emphasizes characteristics of subject and object. It
encompasses both categories which constitute the unity of opposites and, at the same
time, their coherence, conditionality and mutual dependence.

Further on the paper emphasizes shaping (development, forming...) of ecologic
awareness. It considers this process cannot be reduced only, or exclusively, to
comprehension of theoretic postulates, but it requires students’ participation in many
activities which are the product of school environment and social reality. However,
attention is paid to enormous diversity of extracurricular activities (“various forms of
pedagogic work™) at school as educational institution and to extracurricular activities.
Both activities make complex sociologic phenomena such as pedagogic, psychological,
medical and so on.

This approach will open new perspectives of seeing student the subject (shaping of
ecologic awareness) of ecologic culture, ecologic behaviour, ecologic maturity. Moreover,
it would help us get to the value orientations in the field of pedagogic ecology, ecology
of psychology, social ecology etc. Finally, it may lead to demonstration of the important
scientific discipline such as ECOLOGY.

Key Words: environmental awareness, environmental education, students¢
position, adolescent, additional teaching, optional teaching, class, extracurricular student
activities (various forms of pedagogic work)
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Slaven DRAGAS'

KOSARKASKE KARAKTERISTIKE
DJECE U OSNOVNOJ SKOLI
(UZRAST OD 11-15 GOD.)

Rezime:

Zahtjevi savremene koSarke su takvi da nezaobilazno uvaze nasljedne faktore
motorickih i funkcionalnih sposobnosti kao i morfoloskih karakteristika. Genetski faktori
veoma su vazni, ali ih je, nazalost, teSko mijenjati treningom.To se prvenstveno odnosi
na antropoloske faktore koji su znacajni u specifikaciji kosarkaske igre, ¢ija je genetska
varijanca toliko visoka jer su pod snaznim utjecajem genotipa. Na osnovu iznesenog
uspjesnost igranja koSarke zavisi u prvom redu od selekcije one djece i omladine koja u
bitnim faktorima specifikacije kosarkaske igre imaju nadprosjecne rezultate u faktorima
¢ija je genetska varijanca iznad prosjecne vrijednosti.

Kljucne rijeci: kosarka, uzrasne karakteristike, genotip.

1.UVOD

U radu je prikazana antropoloska struktura nekih karakteristika uzrasta
mladih kosarkasa. KoSarku moze igrati svatko, ali uspjesno i na visokom
nivou samo intelektualno superiorni pojedinci koji se od rane mladosti
sistematski pripremaju i treniraju. Prema tvrdnjama nekih sociologa, koSarka
je igra kompjuterskog doba.Vrhunski kosarkas kad izade na teren, predstavlja
gotovo neku vrstu isprogramiranog stroja u kojemu su greske predvidene
utoliko ukoliko je veéi udio ¢ovjeka u toj isprogramiranosti.

Vjezbajuci akcije, elemente, kombinacije igra¢ ukljucuje stvaralacke
sposobnosti. Talente ne treba traziti, oni ¢e se sami pokazati. Od ucenika ne
treba traziti ono $to nemaju, ve¢ im treba otkriti i pokazati ono §to mogu i §to
imaju.

! Slaven Dragas, profesor, predavaé, Veleuciliste ,,Marko Maruli¢*, Knin, Hrvatska
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2. ANATOMSKE I FIZIOLOSKE KARAKTERISTIKE

Upoznavanje uzrasnih karakteristika mladih koSarkaSa, osnovni je
preduvjet da bi trener mogao smisleno i sustavno trenirati u cilju uspjesnog
razvoja djece i mladezi. Uzrasna kategorija mora biti osnova za primjenu
odgovarajucih sredstava i metoda treninga.

Kad se govori o osobinama uzrasta prije svega se misli na anatomske,
fizioloske 1 psihomotorne funkcije djece i mladezi. Kada razmatramo razdoblje
od 11. do 15. god. mogu se zapaziti vrlo burne promjene u organizmu svakog
djeteta. Ovo razdoblje karakterizira faza predpubertetskog razdoblja i prelazak
u pubertet. Faza puberteta jest upravo faza brzeg rasta.

Najintenzivniji rast kod dje¢aka dogada se u dobi od 13. do 15. godina
tako da kroz to vrijeme djecaci narastu od 10-30cm, a na tezini dobiju 7-30kg.
U godini najintenzivnijeg rasta djeCaci dobijaju 10cm.

Djevojcice stupaju u pubertet dvije godine ranije i to od 11-13,5 god. U
godini najintenzivnijeg rasta prirast u visini iznosi oko 8cm. Kosti ruku rastu
u pubertetu brze, kao 1 srce i ostali unutrasnji organi. Reproduktivni organi
povecavaju se intenzivno, te se i oblik i izraz lica znac¢ajno mijenja.

Ukupna misi¢na masa povecava se te iznosi 33% od tezine tijela. Kosti
naglo rastu (pogotovo bedrena kost os. femoris) pa miSi¢i ne mogu pratiti
rast kostiju. Snaga misica je relativno mala. Djeca izgledaju nezgrapno i
nekoordinirano.

Sportsku tehniku koju su do tada imali, moraju ponovno ,,uciti*.

Trener mora imati u vidu najznacajnije podatke fizioloskog opterecenja
u toj dobi.

Maksimalna potro$nja kisika na kg tjelesne tezine kod djecaka u toj dobi
ista je kao 1 kod odraslih pa djecu mozemo trenirati vjezbama izdrzljivosti, ali
moramo biti oprezni sa kratkotrajnim naporima velikog intenziteta jer imaju
smanjeni kapacitet anaerobnog rada. Ti napori remete krvotok i predstavljaju
veliko opterecenje za srce. Kra¢im zaustavljanjem daha (3-4 sek.) bitno se
remeti krvotok. Fizioloske veli¢ine kod dje¢aka u ovom uzrastu mijenjaju se 1
trener ih treba poznavati. Puls i frekvencija disanja usporeni su, a povecava se
krvni tlak. Dolazi do naglog povecanja tjelesne tezine i visine kao i vitalnog
kapaciteta.

Tablica 1. VRIJEDNOST PULSA

UZRAST VARIJACIJE SREDNJA VRIJEDNOST
10 god 70 - 110 90
12 god 65— 105 85
14 god 60 — 100 80
16 god 55-95 75
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Tablica 2. VRIJEDNOST KRVNOG TLAKA

UZRAST SISTOLICKI TLAK DIJASTOLICKI TLAK
10 -12 god 85 -120 mmHg 50 — 80 mmHg
13 - 15 god 85 -130 mmHg 50 — 85 mmHg

Tablica 3. FREKVENCIJA DISANJA U MINUTI

UZRAST FREKVENCIJA
10 god 20
11 god 19
12 god 18
13 god 18
14 god 17
15 god 17

Tablica 4. VRIJEDNOST ANTROPOMETRIJSKIH MJERENJA

TJELESNA TJELESNA VITALNI
UZRAST VISINA TEZINA KAPACITET
10 god 140 33 1825
11 god 141,1 34,5 1869
12 god 144,3 36,7 2085
13 god 148.8 40,2 2267
14 god 159.6 49,2 2650
15 god 164,2 53,9 2794

3.RAZVOJ PSTHOMOTORICKIH FUNKCIJA

Za ostvarivanje raznih motorickih zadataka odgovoran je op¢i ¢cimbenik
motorickih sposobnosti. Medutim, u koSarci nijesu podjednako prisutne sve
motoricke sposobnosti. Neke imaju iznimnu vaznost pa ih moramo prepoznati
kod djece i vjezbama povecavati njihovu sposobnost. Za koSarku su od
iznimne vaznosti startna brzina, eksplozivna snaga, koordinacija, ravnoteza
1 preciznost.

Brzina razvoja ovih sposobnosti ovisi o urodenim osobinama i stupnju
aktivnosti ili vjezbanja. Najveci broj motorickih i intelektualnih sposobnosti
svoj maksimum dostizu oko 25. godine. Da bi se motoricke i intelektualne
sposobnosti brze razvijale, potrebno je sustavno utjecati i to u ranoj fazi
njihovog razvoja.

U pubertetu narusavaju se stare navike i stvaraju nove. Mnoga zanimanja
1 vjestine, svladane u ranijem uzrastu, gube se u ovom razdoblju.
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Zbog fizioloske neravnoteze uspjeh pri svladavanju motorickih zadataka
znatno je otezan. Posebno je otezan razvoj koordinacije.

Budu¢i da je preciznost u velikoj mjeri povezana sa koordinacijom,
potrebno je vjezbe koje su saturirane ovim motorickim sposobnostima
izvoditi sustavno i sa dosta opreza, jer eventualni neuspjesi negativno utjecu
na motivaciju djeteta.

Kao S$to je poznato u ovom razdoblju poremecena je emocionalna
ravnoteza, a ona je u velikoj mjeri odgovorna za preciznost.

Brzina je u stalnom usponu. Snaga takoder raste, ali zbog neuskladene
integracije motorickih i fizioloSkih mehanizama djeca nisu u stanju izdrZati
velike napore.

Sklonost igri je saCuvana, pa dobar dio treninga treba obavljati kroz
igru.

4.RAZVOJ INTELEKTUALNIH SPOSOBNOSTI

Djeca u ovom razdoblju sposobna su za apstraktno misljenje, buduci da
je razvoj inteligencije tada vrlo brz. Ipak, pri postavljanju zadataka u treningu
treba voditi racuna da su neka djeca jos uvijek sacuvala tragove konkretnog
situacionog misljenja.

Percepcija i vizualna specijalizacija kao i verbalna komunikacija u
naglom su porastu, pa je i realizacija tezih tehni¢ko — taktickih problema
moguca.

5. ZAKLJUCAK

Poznavanje uzrasnih karakteristika mladih koSarkasa osnovni je
preduslov za smisleni i sistematski rad u Skoli koSarke. Djecaci 1 djevojcice
u razdoblju od 11-15 god. imaju buran razvoj anatomskih,fizioloskih i
psiholoskih funkcija. U godinama najintezivnijeg rasta /13-15 god/ djecaci
dobijaju i do 10cm u visini za jednu god. Ukupna miSi¢na masa povecava
se te iznosi 33% od teZine tijela.Kosti naglo rastu, pogotovo bedrana kost
izgledaju nezgrapno i1 nekordinirano. Sportsku tehniku u tom razdoblju
moraju ponovo “uciti”. U pubertetu se naruSavaju stare navike i stvaraju nove.
Fizioloska neravnoteza znatno otezava savladavanje motorickih znanja, a
posebno se to odnosi na motoricku inteligenciju koju nazivamo koordinacija.
U ovom razdoblju poremecena je 1 emocionalna ravnoteza, koja je u velikoj
mjeri odgovorna za preciznost. Motivacija i sklonost ka igri je sacuvana, pa
se veci dio treninga treba obavljati kroz igru.
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Slaven DRAGAS

BASKETBALL CHARACTERISTICS
OF CHILDREN IN PRIMARY SCHOOL

Abstract:

The requirements of modern basketball are such that they inevitably take into
account the hereditary factors of motor and functional abilities and morphological
characteristics.

The importance of genetic factors is great, but, unfortunately, it is difficult to
change it by training. This primarily refers to anthropological factors that are important in
the specification of basketball game. However, their genetic variance is so high because
they are strongly influenced by genotype.

Accordingly, success of playing basketball first of all depends on the selection of
those children and the young who achieve above-average scores that are necessary for
basketball game. Finally children and the young who want to play basketball successfully
must show above average results within the factors that consequently include genetic
variance above average.

Key words: basketball, age characteristics, genotype.
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N3 UCTOPUJE HIKOJICTBA .






Anhenxa BYJIATOBU'R'

NHCTUTYHUOHAJIHO OBPA30OBAILE U HIKOJIOBAIBE
ZKEHCKE ITIONIYJIAHUJE Y IPHOJ I'OPH
Y MEBYPATHOM NNEPUOAY (1918-1941)*

Pe3nme:

Pax npencrasiba aHaIM3y MHCTUTYIHMOHAIHOT 0Opa3oBama Ha Tty LlpHe Tope y
MehypaTHOM reprosy ca OCBPTOM Ha IIKOJIOBAE )KeHe. MUHICTapCTBO IpocBjeTe je Beh
y IIPBUM JlaHUMa (POpMHUparba Ap>KaBe, CBjeCHO MACOBHE HEMMCMEHOCTH CTAaHOBHHMINITBA,
CIIPOBEJIO aKIHjy KOja je 3a IHJb UMaJla ONTMCMEHhaBamke, 0COOUTO JKEHCKE TTOIyJIalHje.
OcuuBajy ce aHandabercku u qomahudky TedajeBu, kao u gomahuuke mkone. Temrkohe
ca kojuma cy ce pahane qomahuuke nkose HHje JIako HU MpedpojaTH, a KaMOoJIH Jia uX je
6mo moryhe npensujern. Crora, Moxe ce pehn Ja y MCTpaXMBAaHOM TIEPUOLY YNTaBa
jenHa Mpeka CMETHH Hajpa3IMuUTHjer Kapakrepa MpaTtu PHOTOPCKY JKEHY M OMeTa je
Jla CTeKHe oOpa3oBame koje he joj OMTH cpeacTBO 3a HaNpeaoBamke, 32 eMaHINIANH]Y, 32
ocjehame caMOCTaITHOCTH M CUTYPHOCTH, 3a IT0O0JBINAhE )KUBOTA YOIIIITE.

KibyuHe pujeun: skeHa, 0JI0Kaj, 00pa3oBamke, TeUajeBH, IIKOJA.
YBon

ExoHomMcka 3aocTtanoct Owia je CyIITHHCKAa OCHOBAa KYJITYpHE
3aocranoctu craHoBHumTBa Llpue Tope m KpasseBune yommre, koja ce
y Macu M3pakaBaja y BEJIMKOM Opojy HENHMCMEHHX, OJCYCTBY KYITYPHHUX
MHCTHUTYLIMja, BEJIMKOM OpOjy HEIIKOIOBaHE Jjelie, Hepa3BUjeHUM KYJITYPHUM
nmorpedbama u ciI., Te ce y mopehemy ca KyaTypHHM 3emibama EBpore
MIOKA3MBAJIO KaTacTpO(alHO CTame, MOYEBIIN OJ] MpobiIeMa KOju ce MOXKe

' JIp Auhenka Bynarosuh, mpodecop Ha Bucokoj 1ikonu 3a 00pa3oBame BacruTada

y HoBowm Cany.
2 W3Boxm W3 JOKTOpCKe aucepranuje ofabpameHe Ha Pmmo3ohckoM ¢akyntery
Yausepsureta y HoBom Cany
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y TOM MOINIEy CMaTpaTH HajaApaMaTUYHUJUM U HajTEMEJbHUJUM — MpodiieM
(me)mucmenoctu. [lormucom n3 1921. perucrposano je 51,25% nenucmenor
cranoBHumTBa. Jlo monuca 1931. rogune Taj mporeHar omnao je Ha 44,61%
U TO OCTaje JIpaMarhyaH mpoodiem TokoMm Imjenor skuBora Llpue Tope u
KpamseBune JyrocmaBuje yommre. Crame je jomr rope Kama je pujed o
KEHaMma, jep je BUXOBA MHUCMEHOCT y MOjeIUHUM CPe30BHMa, KaKO HABOIU
aytop bjenuh, comoso ouajna (bjenuh, 1939:324). Paznuuutu kpajeBu 3eMibe
OUTHO Cy C€ PA3IUKOBAIIU 10 UCTOPH)CKOM HCKYCTBY, TPAIUIH]H, IPUBPEIHO]
Pa3BHjEeHOCTH, CXBaTambHMa M CJI. 11a je U MPpOoOIeM HENMMCMEHOCTH Yy HEKHM
KpajeBuMa OMO 3HATHO NPUCTYHUJU HETO Y ApyruM. Mame je 0o u3paxeH y
OHHMM KpajeBUMa KOjU Cy paHHje OWIIN y cacTaBy AycTpo-Yrapcke, 0K ce y
HEKHM JIjeTIOBUMa 3eMJbe, TOceOHO Mel)y CeOCKMM CTaHOBHHUIITBOM H Mehy
JKeHaMa, OIacHO NMPHUOIMKaBao MOTIYHO] HemucMeHoCcTH (Tipeko 90%).

[Ipema cTaTMCTHYKUM ToAanMMa y 3€TCKOj OaHOBUHH TTOYETKOM
Tpugecetux roxuHa 20. Bujeka 6mio je 66% HEMMCMEHOT CTaHOBHUIIITBA,
onHocHO 34% mrcMeHor cTaHOBHHUINTBA. CTaTHCTHKA Jajbe OUIBEXKH Ja je
O0poj mMCMeHUX Mylkapana usHocuo 51,2%, a O6poj nucmenux xeHa 17%,
IITO HaM yKa3yje Ha YHCHUITY J1a je MHOTO Behr Opoj HemMcMeHOT JKeHCKOT
CTaHOBHMIITBA Hero Mymkor. (bpoj Hemucmennx y 3eTckoj 6aHOBUHU O6HO je
pa3nuuuT no cpezoBuma. Hanme, y onum cpe3oBruma 3eTcke 0aHOBHHE KOJH CY
1o banmkaHckux paroBa yna3wiM y cacTaB TypCcKe JIpkaBe, Opoj HEMMCMEHOT
cTtaHoBHHMIITBA Omo je m3Han 90%, nmonyt Jpenune u [logpuma, nim uszHazg
80% monyt Cjenwurie, llITaBune, Mctoka, bakosuiie u cauano. (JlepuHutuBan
pesynraru momnuca cranoBHUIITBa o 31. mapra 1931. romune, 1938) bpoj
HEMMCMEHOT CTAaHOBHHUIITBA y OCTAJIIMM CpPE30BMMa OBOT JHjena OaHOBUHE
nmao je u3Hag 70%. Cpe3oBu y NPUMOPCKOM JHjely HAaCylmpOT BUCOKOM
NPOIIEHTY HEMMCMEHOT CTAHOBHHIITBA Y KOHTUHEHTAIHOM Jiujeny banoBuHe,
MOKa3yjy MOTIYHO CynpoTHe pe3ynrare. ¥ J[yOpoBaukoM cpesy CTaTUCTHKa
oumexu cera 26,5 % Henucmenux, a y Kotopckom 26,8%. Y morneny
NUCMEHOCTH CTAHOBHHILTBA CUTYyallMja y IpyTuM JAjeroBumMa banoBuHe koju
cy mpencraBasbas TeputopHjy Lipae ['ope, koja je mo ommykama bepnuHckor
KOHIpeca ylula y HbeHe JpKaBHE I'paHulle, HUje Ouiaa MHOTO JApyradvja y
OZTHOCY Ha KOHTUHEHTAJIHU JTHO.

[Ipema cTaTMcTUYKOM ITOMTUCY CTAHOBHUINTBA U3BpIIeHOM 1921. roguHe
Ha noapyyjy Llpne I'ope nucmenux ux je 6uno 32%, nomynucmenux 1%,
HenucMeHux 67% (52% myiikapariia 3HaJo je 1a uurta u nuiue, a 1% camo na
4nTa, 10K je 47% Ono HEMMCMEHHUX; ¢ Apyre CTpaHe, MMCMEHHX jkeHa OMIIo
je cBera 12%, nonynucmenux 1%, nox je 87% Ouno nHenucmenux). Hurmgje
HUje OWiia TOJNMKO BEJIHMKa HECpasMjepa y MUCMEHOCTH u3Mely Mylikapara
u xeHa kao y Llproj l'opu. Hapennu craructuaku monwuc, 1931. ronune, Ha
HIMPOj TepUTOPHUjH (TT0zIpyUje 3eTcke GaHOBHHE) TIOKA320 j€ J1a je HETHCMEHOT
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MYIIKOT cTaHOBHMINTBA M3HAN 1 0 roamnna 6mino 48,80%, axenckor 82,90%, uiu
npocjeuno 66,04%. HaBoauio ce na je y JlanmioBrpaackom cpesy, eKOHOMCKH
jadeMm, ca 20 mkosna, 55 HacTaBHUKA U 3aBUIHUM OpojeM MHTENeKTyasama, Of
21.688 cranoBHMKa nmucMeHux Omino camo 13.640. YV bjenomnosbckom cpesy
omto je 988 HenmucMeHe Jjere Koja Cy opaciia 3a IKoy; Y AHAPUjeBUIKOM
(ca muraBcKo-TycHICKUM Kpajem) 548, bepanckom 418, 1ok ce y cpezoBuma
npeapatHe Lpue T'ope ¢ bokom Kotopckom taj 6poj cBoamo ox 100 go 300,
a'y llerumckom je cBenen Ha 82. (IlIkeposuh, 1931:155) IIpema nmomenyTOM
nonucy craHoBHUINTBA U3 193 1. ronune, Ha Teputopuju CP Lpue ['ope 6mito
je ykymHo 251.436 cranoBuuka uzHaj 10 ronuna crapocts (123.869 mymikux,
127567 xxenckux) Ox Tor 6poja HEMUCMEHUX YKYIHO je 6mto 56,1% ox kojux
MyKux — 34,2% u xeHckux — 77,3%.

Jlakiie, MOYETKOM TPUIECETHX TOAMHA MPOLEHAT HEIMTUCMEHUX KPETao
ce m3Han 50%. Hajehm mpouenar nemmcmenux Ouo je y bepaHckom,
bjenomossckom u IlpeBasbckom, a jemuHo je y Lletmmekom m Kotopckom
cpe3y HenrcMeHocT Ouna ucnon 50%. Cnuyna cnuka je Ouia u'y cpe3oBuMa
Xepueroune (bunerckom, TpeOumckoM, JbyOuHCKOM U Jip.) KOju Cy ce JI0
1918. rogune Hamaswim y cactaBy AycTpo-Yrapcke. Jlakie, oHH cpe3oBU
KOjU Cy OWJIM Ha BUIIEM CTETICHY IPUBPEIHOT U JPYIITBEHOT Pa3BUTKA HMaJIH
cy MamH O0poj HemucmeHux. KapakrepuctuuHo je aa je 3HaTHO Behu Opoj
HEMMCMEHHX JKeHa HEero MyIKapara; oH ce y Behunu cpe3oa kpehe oko 80%
o7l yKynHor Opoja sxeHa. OBako BEJUKH Op0j HEMHCMEHMX XKEHA pe3yliiTar
je I’UXOBE HE3HATHE YJOre Y MPUBPEIHOM U JPYIITBEHOM YKHBOTY YOIIIITE.
VYeiben HEpa3BHUjEHOCTH HHIYCTpHUje, TPrOBUHE M JAPYTHX TPHUBPEIHUX
oOmactu, y Kojuma je paj MOoBe3WBaH ca MUCMEHoIhy, OUIo je BpIo Majo
YIOCJICHUX JKeHA. 3a paj y MOJbOIPHUBPEIN MUCMEHOCT HHje OWia TOJIHMKO
noTpeOHa.

Tpeba umaru y Buay MU uumbeHUIly jaa je oko 80% CTaHOBHMIITBA
3ercke OaHOBHHE JKMBJEJIO HA CEy U JIa jeé MOTYhHOCT onucMemaBama oua
orpanuueHa OpojHuM y3pouuMa. OCUM MaTpujapXaaTHOT OJHOCA TOPOAUIE U
CpeArHe mpeMa IIKOJIOBaY JIjelle jeJHOT U APYTOrT M0j1a, TOCEOHO HETaTUBHY
yJOTY UMao j€ HaJ30p UCIAMCKHX BjepCKUX MHCTHUTYIMja HaJ MOIYJalijoM
Te BjepoucrnoBujecTd. [lakie, y KpajeBUMa y KOjUMa je MapTULUIIUPAO
MYCIIMMAHCKH M all0aHCKHM >KWBaJh, MPOIICHAT HEMMCMEHUX XEeHa Ono je
M3pa3sUTO BUCOK, Ma Yak M BehM O OHOr KOjU je HCKa3uBaJa 3BaHUYHA
CTaTUCTHUKA.

VY Ipuoj Topu jaum MoOACTHIA] Y KYITypHO-TIPOCBJETHOM Pa3BUTKY
umaio je lletume y KoMe ce OCHUBAjy U IIPBE MHCTUTYLIH]E KYIAType Kpajem
19. Bujeka, IOK je y OCTaJUM CpeIuHaMa OCHOBHA IIKOJA IMPECTaBJbaja
JenuHy KyTITYPHO-TIPOCBjE€THY WHCTHTYIH]y. Ho, pam OCHOBHe MIKoie y
Hpnoj T'opu mparmwmm cy OpojHH TpOOJEMH Kako MarepujaiHe MPHUpOIE,
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TaKO ¥ OHH KOjH CY MPOHM3MIA3WIN U3 KYJITYPHO 3aTBOPEHOT MaTpHjapXaTHOT
MPOCTOpa MOMYT LIKOJIOBAA Jijerle, HApOYMTO skeHCKe. JKeHcKa j1jeria roToBo
na Hujecy noxahana mkoiy. OcoOuTo je mo cenmma Ouiia mpaBa pHjeTKOCT Ja
njeBojunna noxaha mkomy. 3aTo U HUjeCy MOCTUTHYTH 3Ha4YajHU pe3yaTaTu
y TIOIVIeAy HAcTOjama Jja Ce CTAHOBHUIITBO y BeheM MpOIEHTY OIMUCMEHH,
MPOCBETH, MIKONYje, Ja C€ >KEHCKH JUO CTAaHOBHHIITBA YKJbYYH Yy IIHPE
KyJITypHE TOKOBE.

Henucmenoct je koncrantHa y skuBotry Llpue T'ope um KpasbeBuwne;
ycIljecu y OMHMCMEmaBamy PEeJIATUBHO Cy MajHd U HEIOBOJBHHM Yy OJHOCY Ha
orpomMHe norpeode, jep y3 eKOHOMCKY 3a0CTaJIOCT, KOja je FeHepaTop HEraTUBHUX
KpeTama y OpOjHUM IPyTUM 00IacTUMA, CTAkbE y MIKOJICTBY OMJIO je TaKBO J1a
HHj€ MOIJIO HUKAKO Jla C€ MOCTUTHE 3aTBaparme U3BOPUIITA HEMUCMEHOCTH Y
3emubH. [Ipuje cBera, BpIio TEIIKO c€ OCTBAPUBAIIO (DOPMUPAE JEIUHCTBEHOT
cUCTEeMa BaclUTama W 00pa3oBama, MOCEOHO y IMOYETKY HOBE Jp)KaBe, W
TO 300T HM3a Haciaujel)eHnx KpyNmHUX pas3iuKa Koje MOTUYY M3 pa3InduTUX
3eMajba U CHCTEMa U3 KOjUX J10J1a3€ HAPOAHU Y]eAULEHH y HOBY Jip>kaBy. [ onuHa
1929. mpencraBiba MOKyIaj] CTBapamba MPEKPETHUIE Y TOM TOIVIEdy, Kajaa
CTBapame JeMHCTBEHOT cHCTeMa J00Hja 3aKOHCKY OCHOBY, I1a C€ Y TIEPHOIY
1o 1931. rogunae norocu Behu 6poj 3akOHA O PA3IUYUTUM BpcTama IIKOJIa U
MPOCBjETHUX YCTAHOBA, MOYEBIIHN O] KJbYYHOT 3aKOHA O HAPOTHHUM IIKOJIaMa
noHHjeTuM y aereMmopy 1929. rogune (3akoH 0 HAPOAHUM MIKOIaMa, 1929).

VY IIKOJICKOM 3aKOHOAABCTBY, 0COOUTO Y 3aKOHY O HapOJIHUM IIIKOJIaMa,
Ooune cy caapxaHe ozapende o o0aBe3HOM IIKoJoOBaBamwy ajeue. OHe cy
u3paXkaBajie TporpaM KyaTypHe oOHOBe. /[pkaBa je mpey3umaina oOaBe3y
OTBapama HaApOJHMX IIKOJIa U Iu1ahamka HaCTaBHOT 0c00Jba y brMa. OCHOBHO
o0pa3oBame IMOAPa3yMUjEBANO je HYETHUPU pa3pena MIKoJIe M 00yXBaTalo
je y3pact gjene ox 7 mo 11 rommnua. Ilocnmuje oBor HHMBOa oOpa3oBama
YUCHHIIM Cy MOIVIH JlaJbe HACTABUTH IIKOJIOBaHE Y TMMHA3UJU WIH JIPYTOj
cpeamoj mkoiu. Ilocrojane cy yerBopopaspeHe 1 0cMopa3peHe THMHa3H]je
Koje cy oOyxBarasie Jjery y3pacta of 7 go 15 rogwna, omHocHo ox 11 mo
18 roguna crapoctu. Ox ykynHo 12 rumnasmja 1930. rogune Omio je
IIECT YETBOPOpPA3pPEeIHUX M UYETHPU OCMOpa3pelHe, AOK cy IBHje Ouie
nBopaspeane. On yKymHor Opoja rEMHa3djanana Tek Hemro Bumie on 12%
Owste Cy JjeBOjUHIIe, JOK je Off YKYITHOT HACTaBHOT 0co0Jba y TUMHa3WjaMa
12,5% Ouno nacraBuuna. Hemro Behu Opoj »xeHcke njene moxahao je T3B.
rpahaHcke mkoine, Koje cy Omie cmjemtene ayx [Ipumopja (Pucan, Tusar,
Xepuer HoBu) 1 y kKojuma je y ucto Bpujeme yumio 143 gjene (48 Mymkux u
95 JKEHCKHUX).

Beh 1919. roqune Oune cy oTBopeHe yuuTesbcke mikoje y bepanama
n Jlanunosrpany (ykunyta 1926), a 1922. ronune u Ha letumy. ¥ Xepuer
HoBom TakBa mkonma orBopeHa je 1925. rogmne. Mehytum, meH pan je
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npekuHyT 1927. rogune, na 6u asuje ronuHe kacHyuje (1929) nouena noHOBHU
pan. Ilopen yuntesbcke mkose Ha LleTumy, koja je HENPEKUIHO pajuia J10
1941. ronune, mxona y Xepier HoBoM, nako ¢ mpekuauma, paauiia je Hajryxe.
Ha kpajy mxoncke 1923/24. ronqune y TuM 1mikonama 6miio je 436 yueHuka u
yuenuna (y bepanama 247, o kojux 26 xeHCKuUX, a y Jlanunosrpany 163, on
Kojux 8§ xeHckux haka). Y oBuM mikonama te rogune yuuio je 0,13% ykymnuor
Opoja cranoBHUKa (Bykcan, 1926:58-59). Tpu rogune kacHuje (Ha Kpajy K.
1926/27. ropune) y yetupu yuutesbcke mmkosie (bepanama, /lanmiosrpany,
Xepuer HoBom u Lletumy) Omio je cBera 500 ydeHHka y 4eTUpH paspena,
o1l Kojux camo 125 xeHckux. Y IIKoiama je pamwio 48 HacTaBHUKA, O
kojux 9 sxeHckux. (/Ipoceemnu enacuux, 1928:92-101) Hajzan, y mxomama
y Xepuer Hoom u Ha Letumy mk. 1929/30. roquae yumio je 169 yuenuka,
o kojux 77 wenckux (Jakmuh, 1931:101) Umuto ce 3a TuMm fa ce ococoou
KBaJM(HUKOBAHU KaJap 3a pajl y OCHOBHUM IIKOJIaMa.

W mopen tora mro je 3akOHOM O HApoIHUM IIKojdama u3 1929.
ronuHe y KpasseBuHU JyrocimaBuju MpONKMCAHO Ja je HAacTaBa y HapOIHUM
IIKoJjiaMa OmIITa U 00aBe3Ha 3a cBy fjeny (y OCHOBHE IIKOJIe Tpebaso je Ja
ce ymHcyjy MyIIKa M >KEHCKa Jjeria cTapa ceaaM TOoIMHA) OBaj 3aKOH HHje
nocibeiHo peanm3oBad. Oapende 3akoHA O yNHUCUBABY Jjele y HIKOIy Ha
noapy4jy Lipue ['ope Hujecy momtoBane, Tako Aa BEIUKH KO Jjele Huje 61o
oOyxBaheH mikonoBameM. To ce MPBEHCTBEHO OAHOCHIIO HA JKEHCKY Jjelry,
0COOMTO y CHPOMAIIIHUM U TJIAHUHCKUM KpajeBuMa. Y TUM obnacTuma (U He
camo y ’buMa) POIUTEIbH Cy HEepaJlo CIIallv J[jeBOjUHIIe Y KOy U 0e3 o03upa
Ha MocTojehy 3aKOHCKY 00aBe3y Mpy>Kajiu OTHOP IHIKOJIOBakY JKEHCKE Jjele.
MHora njena Kojy Cy poIuTesbi YIUCHBAIN Y IIIKOJIE, TOCEOHO [jeBOjUHIIE,
HUjecy penoBHO moxahaje HacTaBy, WM, Maja yIHCaHE, YOIITE HHUjeCy
JI0JIa3UJIe y LIKOITY.

Hu crpykrypa mkona y I{paoj ['opu mo Bpctama, Opojy u Mjecty Taje
Cy ce HaJa3uje HHje 3aa0BoJbaBaia. Hajsehu Opoj mux 6mo je Bpio ciado
CMjelITeH, IOK OrpOMHA BehHa HHje MMaia HM OCHOBHA HACTaBHA CPENICTBA.
Taxohe, HamocTajano je 1 HaCTaBHUYKOT KaJjpa KaKo y MOIIEAY CTPYYHOCTH,
TaKo My OTHOCY Ha IpyTa CBOjCTBa HEOITXO/IHA 32 yCITjeIIaH paj Ha 00pa3oBamy
U BacnuTamwy omiaguHe. Cnabu marepHjaliHi YCJIOBHU IIKOJIOBama HajBeher
Jjesia y4eHHKa OCHOBHUX M CPE/bHX IIKOJIA MPECTAaBIbaIN Cy HAjBAXKHU]Y
CMETHY BUXOBOM ycmjexy. M cuctem HactaBe y CBHM HIKOJama OHO je o
MHOTO Y€MYy HECaBpEeMEH, KaKko Y TUJIAKTUYKOM CMHUCITY, TaKO U y OJHOCY Ha
pe3yaTare HayKe ¥ moTpede meHe npuMjere. OH je U 110 0CHOBMMA Biia1ajyhux
CXBaTama CBHMj€Ta U JKMBOTA MCTPAKUBAHOT MEPHOAA, OCOOMTO Yy OOIacTH
JPYLITBEHUX HayKa, OO HEHay4eH.

Kao jemuHu HauWH /2 ce MPONYIITEHO Y PEJOBHOM IIKOJICTBY JOIYHH
wum uenipasu Ha nozapy4jy Lipae Tope, jecte oOpazoBame oapacinx, 0COOUTO
xeHa. [lokymaju, akiyje, ycraHoBe U 0OJIUIH 00pa30Bamka OIpaciivX KOjHu Cy
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MOCTOjaJIM Y 3€MJBH JaJli Cy U3Bj€CTaH JONPUHOC y yOllaxaBamy HETaTUBHUX
mojaBa M KpeTama y 007acTh KyAType W IMPOCBjeTe, ajll HHUjeCy MOTIH
oTyuyjyhe 1a npeokpeHy CyMITHHY THX MPUINKA H BbUXOBE y3poKe. Y OHIto
KOjeM JPYIITBY HEMHUCMEHOCT MpPEJCTaBJba IM0jaBy KOja jeé YBHjeK U BeoMma
CJIO’KeHA, U BUILECIIOjHA, M Ca U3PAa3UTO HETATHBHUM IPEA3HAKOM (YTOJIHKO
BHUIIIE YKOJIMKO je MacoBHH]ja). M kaga Ou ce mocmarpana (CacBUM YCJIOBHO)
M30JI0BAHO O] CBUX JAPYTHX I10jaBa, yCI0Ba, YNHMIIAIA KAPAKTEPUCTUIHUX 32
jeIHO APYIITBO, oHA OW (makie, U cama 3a cebe U Mo cebu) Omiia CBaKako
TeXaK MpoOJIeM KOjU CBaKy JIPYIITBEHY 3ajelHUILy CTaBJba IMpea 030ubHE
3axTjeBe W MCKyllIema. MehyTuM, U caMa HEMHCMEHOCT Ce MOXeE, ca Apyre
CTpaHe rmocMarparu (Wi CMaTpaTH ) Kao MOCJbeUIa HETIOBOJbHIX OKOJIHOCTH
U (hakTopa TEeMEeJFHOT APYLITBEHOT KapaKTepa, Tj. UCTOPUjCKUX, KYJITYPHHUX,
€KOHOMCKHUX, TPOCBjETHUX, MOIUTUIKUX, TPAJAULIUOHATIHUX K MHOTHX JPYTUX
YMHWJIALA; JTAKJIe, paclpoCTpameHa, MaCOBHA HEMMCMEHOCT y OMJIO KojeM
npymtey (y 20. Bujexy y EBpomnu) yBHjek mpeactaBiba 030MJbHU CHUMIITOM
ny6okux mopemehaja koju ocToje y ApymTBeHOM opranu3my. Y HapaBHO, 110
MPaBUIIy HEMMMCMEHOCT j€ YBHUJE€K Y3pOK M MOKpeTad 030MibHUX mopemehaja
y GYHKIHMOHHWCAamY W Pa3BOjy APYIITBEHE 3ajeJHHIIC; MOCJHEAMIIE OBOTA
npobieMa TemKo, AyOOKO, alld M JYropoyHo morabajy, ymamyjy WIN 4Yak
Mapajiuily criocOOHOCT JIPYIITBA HA CBAKOM 3HAYajHOM TIOJBY.

TeqajeBn 34 OMUCMEeBbaBalb€¢ Ca OCBPTOM HA OIIMCMEHHABAILE JKCHA

JpxaBHa 1 mpocBjeTHa BiIacT Beh of MpBOT JaHa cTBapama JIp:KaBe
Ouia je cBjecHa IMoCcTojama MpodiieMa MaCOBHE HEMMCMEHOCTH CTAHOBHHIIITBA
U TIOKYIIAJIa je Jia MTO NOTIyHHje cariea KyJITypHe U MIPOCBjeTHE MPHITHKE
y 3eMJbH, Kako OM ce Moryie Ipeay3eu U oarorapajyhe Mjepe 3a pjemiaBame
YOUCHUX TpoOjIeMa KOju Cy OUHWIVIETHO OWJIM TEIIKM W MHOTOOPOjHH.
Hwpb aknuje kojy je MUHUCTApCTBO TPELy3piio jecTe nucmeHocm, Tj.
OTMCMEaBakh-¢ CTAHOBHHUIIITBA, M MyIIIKapalla 1 )keHa. 3aXTHjeBaHa je BUCOKa
CBHUJECT MPOCBJETHUX paJHUKA KOjU OU 3a paJl Ha OMMCMEaBamwy Tpedaau na
Oyny mahenu, kao u Behe pazymujeBame U OJrOBOPHOCT opraHa BiacT. Of
yUuTEJha j€ TPAKEHO J1a OCHUBAjy aHal(abeTCKe TeuajeBe y MjecTUMa Tje
MMa HEITUCMEHUX JIUIIA, OMJI0 MYIIIKUX HITH )KEHCKHUX, 70 25 TOIUHA CTapOCTH.
[Tpensuheno je ma TewyajeBW Tpajy YeTHPU Mjecela, y JBa JUjesia Mo JBa
Mjecela, ca HacTaBoM Koja he ce pegoBHO oapskaBaTu cBaku Apyru naH. [o
MIPaBIITY, TEYajeBH C€ ONIpP’KaBajy OHJA KajJa MMa HajMamke TOJbOIPUBPETHAX
panoBa, Tj. y 3UuMcKoM nepuoay. L{usb TeyajeBa 610 je 1a moia3HULM Hayue
Ja 9UTajy, TMUIIY, Ka0 W Ja CaBliaZiajy OCHOBHE MaTeMaTH4Ke omepariyje:
cabupame, Oqy3MMame, MHOXKEHE U aujesberbe. OCHM TOra IMOJIa3HUIH
TedajeBa Tpeba Ja Hayde W: MjecTa CBOTa Kpaja, TpaHUIle, pujeke, JIyke Ha
JagpanckoM mMopy u cnudHo. McnuTi ce oapkaBajy Ha Kpajy CBakor jujena
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Teyaja mpes KOMHCH]OM CaCTaBJLEHOM OJI IKOJCKOT 0100pa, MPEe/IC)eTHIKA
ONMIITHHE W IIKOJCKOT Haa30pHWKa. TedajeBM ce OIpkaBajy y CBaKoj
MPUKIIAJHO] POCTOPHUjHU, a MpHje CBEra y IIKOJIaMa Y IOCIHjeIOAHEBHUM
gacoBuMa. O mpocropujama, Marepujaiy, KibUrama U CIWYHO Mopania je
BOJUTH OpHUTY MTPBEHCTBEHO OMILITHHA.

[IpuBpeMeHun HaCcCTaBHM IIJIaH U Mporpam 3a aHayndabeTcke TeuajeBe mo
ceNMMa M rpaoBUMa TpeaBuhao je 1a ce Ha Te4ajeBIUMa OIP)KH HACTaBa W3:
HaApOJHOT je3WKa, payyHa, 3eMJbOIHCA ca HCTOPHjoM U xurujene. Kako ce y
Hapehewy MunucrapctBans 1930. roqnHe ucTHYE 1aje OpraHU30Bamb e TeUajeBa
3a onmMcMemaBame, Wi. 153 3akoHa 0 HAPOAHMM WIKOJIAMa, CUCTEMAaTCKH
ypeheHo u Tume JOOMII0 3aKOHCKY TMOJUIOTY, IITO 3HAYW Ja OM MOopaiu Ja ce
0TBapajy y CBUM HapOJHHM IIIKOJIaMa y IMjeJI0j 3eMJbH, y3 00aBe3y noxahama
3a CBe HENMUCMEHEe MUCIof 25 rojuHa CTapoCTH, TO Cy CE 3a OHE KOJU HHUjecy
ypenHo noxahanm TedajeBe mpuMjemuBalie U oapelheHe (KazHeHe) 3aKOHCKE
onpende u3 unanoBa 60 u 61 3akoHa 0 HAPOJHUM ITKOJIaMa. 3a0MIBEKEHO je
na cy 1923/24. ronuny y Hukmuhkom cpe3y oapkaHa 4eTHPH TakBa Tedaja
ca 160 nmonaszuuka, mehy kojuma je 6uso HajBuie Bojuuka (Bykcan,1926:55),
JIOK je IIecT ToJMHa KacHuje aHandabeTcku Tedaj ocHOBaH y CTpalleBUHH,
kox Hukmmha, ca nmpeko 60 mona3Huka u To cBe ajeBojaka (Crob6o0Ha mucao,
1930:52).

Hu nmpormamenn nanu 6opOe MpOTHB HEMMMCMEHOCTH, Ka0 HU pa3HU
pacruicy, HHjecy MOTJIM NMPOMHUjEHUTH 3aT€UeHO CTarbhe (HE)MMCMEHOCTH Ha
noapy4jy 3ercke 6aHoBuHe, camuM THM u LlpHe Tope. Ilokaszamno ce na Hu
nosehan 6poj mikona HUje y ToMe HumITa 3Hauno. U tpuaecerux roauna 20.
BHjeka aHan(pabeTCKu TeyajeBu Cy U Jasbe Omn pujetku. Orpomue norpede
32 BENMKUM M IITO OpKUM pe3yaTaTuMa ONMUCMEHaBamkba Ha MaCOBHOM
IUTaHy y HajBehoj Mjepu Cy y HCTPaKMBAHOM NEPUOIY OCTaJle HEYCIIUIIEHE.
Pacnmcn cimyxOeHuX opraHa Aa MpU OCHOBHHUM INKOJaMa Tpeba OCHHMBATH
anandadeTcke TeyajeBe OMIM Cy camo ,,cI0B0 Ha manupy ‘. Kopak game Hujecy
MpeqcTaBbaia HA OpojHa pedeprcama 0 BUCOKOM IPOIECHTY HEMUCMEHHX,
Kao HM TMOBPEMEHM HATIUCH Yy Iutamnu. Hemocrajanu cy marepujaiiHu,
OpTraHU3aIMOHN ¥ OJIUTHUYKH YCIIOBH J]a OM ce Ha TOM I0JbY HEIITO 3Ha4ajHO
ypaauio.

Amnandabercku TedajeBu ocobuto he OWTH mpomarupaHu of cTpaHe
AnTudammcTiykor (GpoHTa KEHa, KEHCKe OpraHmsanuje, koja he y
HOCIIMjepaTHOM IepHoAy MOACTHLATH XeHe (Koje cy jaakie y Behunu Oue
HenmucMeHe) aa ce y Behem Opojy yKibyde y mbHX.

Jdomahuyke miKoJie U Te4yajeBu

Jenan on MacoBHUjUX MOKyIIaja npocBjeTHHX Biaactu KpasseBune CXC
— JyrocnaBuje, ma ce m30ope ca 3aJaTKOM OIITET HUBOA 0OpPa30BaHOCTH
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CTAHOBHMIUTBA NpPEJCTaBJbajy M T3B. AoMmahuuke mikone u tedajeBu. OBe
IIKOJIC ¥ TeYajeBU HacTajy Beh y MpBUM rojrHaMa KUBOTA HOBE JIpiKaBe Ha
OCHOBY CXBaTama U Ca3Hama J1a HapoJHe IIKoJIe (CPehe U CTPyUHE), Ma Kako
BEJIMKK OMO FBUXOB BACIUTHU 3HAuaj »HE MOTY YUUHHUTH CBE IITO j€ MOTPeOHO
3a mpocBjehuBame MMPOKUX ciiojeBa Hapoma. Crora ce of ociobohema u
yjenumemna mouena nmokiamati Beha maxma npocBjehuBamy ompaciux. Y
TOM cMmHcIy, yBubhasa ce u ocobura norpebda 3a mpocBjehuBameMm ,Halier
YKEHCKOT MTOJIMJIATKa™, MPBEHCTBEHO CEOCKOT, I1a CE 3aTO MPUCTYIAa OCHUBALY
IIKOJIa ¥ TedajeBa 3a nomahwuiie. Ympaso je CaBjeTonaBHU 000D 32 HAPOIHO
npocsjehuBame npu MunucrapctBy npocsjere 1919. ronune gano noucrpex
3a BUX0BO oTBapame. (Pamxymosuh, 1940:85-86)

Cynehu 1o cauyBaHOj MPENUCIH, pjeIehUMa U APYTUM JOKYMEHTHMA,
MOJKE ce€ KOHCTaToBaTH fJa ce 3aucta Beh TokoM 1919. rogune npemy3umajy
onpeheHe Mjepe 3a OpraHM30Bamke M CHPOBOHEHE BaCIHUTHO-00pPa3OBHE
JjeaTHOCTH y OKBUpPY JOMahMuYKMX IIKOJIa W TedajeBa, YKJbydyjyhu u
cIpeMy HacTaBHMLIA 3a ceocke nomahuie. 3a HacTaBHuUIlE AOMahMUKUX
TeuajeBa OMO je MIaHUPaH JeJHOTOJUIILY (2 CIIPOBEICH, 110 CBOj MPWIIHIIH,
IecToMjeceunn) Tedaj. [IpuMane cy KaHIUIaTKUbE ca HajMambe JABa pa3pena
cpenme mkoje ox 16 mo 35 roamHa ctapocTH. MUHHCTapCTBO MPOCBjETE
nponucyje © HacTaBHM TutaH W mporpaM OBHX MIKONa, 1Mo kome he ce y
BUMa, TIOpe]l MaTepEer je3nuKa M padyyHa u3y4yaBaTH M ciberehu mpenmern
U 00JIaCTH: TjesIeCHO U AYIIEBHO BaclUTambe, M0JbCKA IPUBPEA, 3€MIbOIIHC
U UcTopHja, PU3MKA C XEMHJOM CBAaKHUJAIIKET JKUBOTA, XUTHjeHa, Jomahe
ra3JAnHCTBO, HayKa O JIoMahoj €eKOHOMH]H, KEHCKH PyYHHU paji, KPaCcHOIIHC,
LpTamke U MjeBame. Tpajame Kypca OrpaHHuEHO j€ HajMambe Ha JiBa Mjecera.
TeuajeBu cy MOITIM OMTH CTAJIHU (YBH]EK Y UCTOM MjECTY, Ca UHTEPHATOM UJIU
0e3 ’\era) U MOKPETHUM (TIPEM]EITaIn Cy Ce U3 MjecTa Y MjecTo), TPaJCKu
WJIH CEOCKH; »IPKaBHH, CAMOYIIPaBHU U MPUBATHUK, U UMAJIH CY 3a/1aTaK »Ja
CBOj€ YYEHHIIE 0CIOCOo0e 3a pPa3yMHO, HAMIPETHO ¥ CTPYYHO BOHEHE CEOCKOT,
OJTHOCHO TpajCKor, Aomaher ra3avHCTBa M Ja MX MPUIIPEME Ja MOCTaHy
no0pe, yMjentHe U o0aBujemTeHe noMahuiie u Majke«. Y TedajeBuma cy oue
MpUMaHe HEMMCMEHE KEeHE M JjeBOjKE KOje Cy C€ Yy IhHUMa ONMUCMEHaBalie.
(Pagynosuh, 1940:88).

Toxom 1923. ronuHe Ha cHary ctymajy HoBa [IpaBmma o ypehemy
nomahunukux kypcea y KpasseBuau CXC y kKojuma cy, y OIHOCY Ha paHHje
HaBeneHa (u3 1921), BumspuBe cibenehe wu3MjeHe: CTapoCHM WHTEpBaj
KaHJuaaTKuma je 18-35 ronuHa; KypceBH Tpajy TpH Mjecelia ; npeasuhene cy
Ka3He 3a Henoxahame Kypca utn. ([IpaBmia o ypehewy momahnukux Kypcena
y Kpamesunu CXC, 1923) Tpu romune xacuuje (1926) usBpiieHa je jomr
jenHa mpoMjeHa moMeHyTHx [lpaBuiia 0 ocHUBaWmY JAoMahHMYKUX KypceBa y
Kpamesunu CXC, a uaMmjene cy cibenehe: crapoct yuenurna 16-40 romuHa;
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Tpajame Kypca IeT Mjeceld; KapakTep Kypca MOXKe OUTH: »UHTEPHATCKU HITH
eKCTepHU«; ToK HacraBHM maH Huje mpeTpnuo 3Ha4ajue m3mejene. (18. 10.
1926. 66/OH - 977)

TokoM HCTE roAMHE Y4YUCH j€ jeJJaH BaXKaH KOPaK YCMjepeH Ha
dbopMaTHO W aJIMHUHUCTPATUBHO ypeuBame MjecTa IIKOJIAa Y CHCTEMY
JpKaBHUX MPOCBjeTHUX ycTaHoBa. JloHHjeTa je Ypenda KojoM ce »IIKole 3a
nomahune« paszspceraBajy y Il u Il xareropujy mkona, oH. OBOM OUTyKOM
yeTBOporouima Buma mkona 3a gomahuiie (ocHoBana 1922. roaune y
Hosom Cany), y cacraBy JXKeHcke yuuresbcke mkone, a 1923, npemjemrena
y @yTor moj KICTUM UMEHOM) OJIrOBapa CTPYYHHUM IIKOJIAMa, JIOK T3B. »HIKE
noMahryKe MIKOJIe« OAroBapajy HWxKUM cTpydHuM 1mkoiama (10.09.1926.66/
OH-977). Jenna on moaudukarja HacraBHor miana u mporpama joMahmukux
IIKOJIa U TeyajeBa (IUIAaHOBU YTBpHEHU OUTyKOM MHHHCTapCTBa MPOCBjeTe)
3a0uspekeHaje n 1932. romuHe v To Ha 3aXTjeB MHUHHCTApPCTBA TOJHOTIPUBPEIC.
Taga ce mpenopyudyje 1a ce y HacTaBy JOMahWYKHX TeuajeBa ca YUCHHIIUMA
ca cena yoynyhe, mopesa npornicanor HactaBHOT miiaHa u mporpamMa yBeay
U OCHOBHA 3Hama M3 >KMBUHAPCTBA, CTOYAPCTBA, MJbEKapcTBa, BohapcTBa
ca BUHOTPAJAapCTBOM M ITYETIApPCTBA, KA0 U JIPYTUX TPaHa MOJBOIPUBPENE 32
KOj€ MMa yCJIOBa Yy TOM Kpajy, a IpeMa IIporpamy HUKHUX JOoMahHUuKHX IIKOJIA.
VY1BpheH je ujacan, cBeoOyxBaTaH v per3an [ [paBUITHUK O IToJIaramy HCITUTA
3a yuuTesbHIe AoMahWdykuX MIKoJiia W TedajeBa (MPAKTHYHOT YYHTEIHCKOT
ucnura). To je 610 TemesbaH U 030MJbAH UCIUT KOjU je 00yxBarao »aomahu
MUCaHU paj« (Kao TMPOBjepy MHCMEHOCTH), »PAKTHTYHO NpPEAaBamke ca
MIPUTIPEMOMK (TIPOBjepa HACTABHUYKUX CIIOCOOHOCTH) U »IIPAKTHYaH paj U3
obnmactu kyhHux nocnosa gomahuna« (IpoBjepa NPaKTUUYHUX OOYUEHOCTH
— KyBame, ClpeMamke 3UMHHUIIE, CalyHa, IITUPKA U CI.). McnuT ce, HaKoH
onpehenor mepwona mojarao y IlaHueBy W 00yxBarao je TCOPHjCKH H
MIPAaTKUYHU JIMO; MUCMEHO ce oOpahuBajna Mo jeHa TeMa U3 IMeIarolike H
MOJbONPUBPEAHE IPyIe MPEAMETa, a YCMEHO C€ I10JIarao »pxkKaBHU Je3UK ca
KIbIKEBHOIINY, HApOJIHA UCTOPHja ca 3eMJbOIIHUCOM JyrociaaBHje ¥ OCHOBHE
JpKaBHE BPHjETHOCTH Ca IMO3HABamkEM TIpaljaHCKMX HpaBa M IY)KHOCTH,
XUTHjeHa, IIKOJCKa W (PWHAHCH]CKA a MUHCUTpaIyja, padyHOBOJCTBO,
3aKOHOJABCTBO, )KEHCKH py4HU pajl. [[pakTH4HM HCIIHUT MOIpa3yMjeBao je aBa
»IIPaKTUYHA Tpeama y foMahndkoj mkonn y IlandeBy«.

Naxko cy ce y nepuoay no 1928. ronune Ha nonpy4jy Kpamesune CXC
OTBapajie y pa3IM4uTUM KpajeBHMa OBaKBe IIKoie, Ha monpy4jy Llpue [ope
HUje OTBOpEHA HHjeHA W TIOPE] BEIHMKE MOTpede 32 IheHUM OCHUBAmHEM. Y
nepuony 1928-1940. ronune y cjequmtumMa u'y 2-4 seha u nojecHuja Hacesba
BHUIIIE CPE30BAa OCHUBAHE Cy METOMjECeUHe IOKPETHE AoMahHUKe IIKOJIE KOje
je moxahamo ox 10 mo 30 yueHura, y3 MOHEKH TBOMjECEYHH U TPOMjECCUHH
nomahuuku Tewaj. Ha muma ce yumio jom u gomahe ra3avHCTBO, py4YHH
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paln, Teopuja KyBamba, IMOJbONPUBpEa M XUTHjeHa. Tedaj, OAHOCHO IIKOIa,
JyXe je Tpajao rije je Omilo BUIlle MOCjeTUIaNa, a MHaue Cy OCHUBAHM M Ha
JPyTUM MjecTUMa, Ipema rnorpebama M yciaoBUMa. YUuTesbULly je Tuiahama
JpXaBa, TOK Ce 3a CBe OCTaJIo cTapasia ommThHa. [lopen oBux, ocHOBaHe
cy 1933. rogune, u IBHje CTATHE IIKOJIC 32 CEOCKe JoMahuIle ¢ MHTEpHATOM
Ha Wberymmma u y bpesoBuky xon Hukmwha, o tpomky Munucrapctsa
NOJbOTIPUBpEiE. Y IIKOJE Cy MpUMaHe MO TPU YUYCHHIIE M3 CBAKOT Cpe3a.
Hacraga (Teopujcka u mpaktuyHa) Tpajana je 10 mjecenu. ¥ mkoau ce nopex
onmTeoOpa3oBHUX IpeAMeTa YUMWIO IPaJUHAPCTBO, MIBEKAPCTBO, XPABLCHE
CTOKE, )KUBUHAPCTBO. OTBapame OBAKBHX IIKOJIA OJ] CTPAHE CIIy>KOCHUX OpraHa
OLIMjEHECHO j€ MO3UTHUBHO, U MPEICTaBJbalo je IoMOoh y BpHjeMe IpUBpEIHE
KpH3€e KOjoM ce Tpebao moau3ary u3 npuMuTHBu3Ma. [1o 3aBpieTky mkoie,
YUEHHIIE Cy ce Bpahalie y cBoje cello.

MWuUHHICTApCTBO MPOCBjeTe Y MeljypaTHOM MEpHOTy MHCHCTHUPAIIO je Ha
TOME /1a Cy »JoMahMyKH TeyajeBU HajBaKHUjE U HajeUKacHHUje yCTaHOBE
3a KyJITypHHU TIpernopohaj cenak, jep paze Ha »y3au3amy KEHCKOT CEOCKOT
cBeTa, jep he camo »npocBehena xeHa« Mohu J1a yHanpujeau ceocky kyhy u
HOAMTHE 37paB MOPOJ] U »YOIIIITEe CTBOPH OOJbY U CPEhHUjU KHUBOT HA CEITY«.
300r TOra je TeXHIITE KYyATYPHO-TIPOCBjETHHX HacTojarba MHHHCTapCTBa
npocjere Ouno ga ctBopu MoryhHocT 3a orBapame mTo Beher Opoja
nomahmukux TedyajeBa. Mako cy ce MpBUX TOAWHA TEUajeBU MPUXBATAIHU Cca
Majio TIOBjeperma, HApoJ| je yOp30 OCjeTHO FHUXOBY KOPHUCT, M U3 TOJIHUHE Y
TOJIMHY CBE BHIIIE TPAXHO HBUXOBO OTBapame. Haj3zax,  mpekperHumy y
pa3Bojy JIjernaTHOCTH »HApOIHOT npocBjehuBama« npeacrassba 1937, roguna,
KaJ1a HACTajy M BEJIMKE IIPOMjeHe y paay JoMahnykux ImKkojia u teyajesa. [1o
Hapen6u u3 1937. rogune Hactaje Onjesbemhe 3a HapoaHO MpocBjehuBame ca
nBa oxcjeka: Oncjex 3a gomahuuke mkose u TeyajeBe 1 O1cjeK 3a BaHIIKOJICKO
npocsjehuBame. Y HaanexxHoctu Opacjexa 3a gjomMahmuke IIKOJIE M TeYajeBe
Cy cJbezieht MOCIIOBU: OTBAPAE YUUTEIbCKUX JOMANMUKUX IIIKOJIA; OTBApAHE
IIKOJIa U TedajeBa 3a jJomahuile; JoiajesbHBame KpeauTa 3a W3pIKaBambe
IIKOJIa ¥ Te€4ajeBa I0 MapTHjama Jp>KaBHOT OylieTa U HBHUXOBUM BaHPEIHUM
NMPUXOANMA;  TIOCTaBJbamka, IPEMjelTaju, yHampehema y momahudxum
IKOJIaMa U T€4ajeBUMa; MIOCTaBJbakhe HACTABHUKA 32 YUUTEIJbCKE ToMahndke
IIKOJIe; Kao0 WM EBUJCHIMja O CaMOYNpPaBHHM W NPUBATHHM MIKOJaMa —
TeuajeBMMa 3a joMahuiie 1 0j00paBame paja HACTABHULIA Y HHMA.

Hcte rogune poneta je u Ypeoba o domahuukum wixonama, K0jom ce
dopManaHO, CTPYYHO M aIMHHUCTPATHBHO ypelyjy TOTOBO CBa MHTama OJ
3Ha4aja 3a oBy obnact. [lomenyTom YpenOom HampaBibeH je 3Ha4ajaH Kopak
y pEOpraHM3avilju ¥ yHarnpehemy I[jeTOKYITHOT JoMahn4Kor BacnuTama U
oOpazoBama y LlpHoj ['opu u Jyrocnasuju.

[lIkone 3a momahwiie Mory OUTH Ip)KaBHE, CAMOYIIpaBHE U MPUBATHE.
[TocToje nBa TMHa OBHMX IIKOJA: 32 TPAJCKE JJEBOJKE M 3a CEOCKE J[JeBOjKE
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(»ceockor u Bapomkor tuna«). [lkone 3a qomahuiie Tpajy jeHy TOIUHY, IO
moTpedu M AyXKe, U Y BHUX Ce MPUMajy J[jeBOjKE ca 3aBPIICHOM OCHOBHOM
mkojoM, crapoctd usmehy 15 u 20 ronquna. Mory OUTH ca MHTEpHAaTOM U
6e3 wera. Y wi. 70 Ypenbe uctuue ce M HACTABHU ILJIaH, MO KOJEM ILIKOJE
3a momahwuiie oOyxBaTajy ciberche HacTaBHE mpemMeTe: CPIICKO-XPBAaTCKO-
CJIOBCHAUKH jE3HMK, HAIIMOHAJIHA HMCTOPHja Ca 3EMJBOIHMCOM, C HAPOUUTHM
003UpOM Ha BAXXHOCT MOMEHAaTa KYATYpHOT pa3BOja Haller Hapoaa H
IErOBe EKOHOMCKE MpPWIHMKE; padyH, (HU3UKa U XEMHja CBaKOJHEBHOT
KUBOTA, XUTHjeHa, TomMahe ra3nnHCTBO, OCHOBH MOJHONPUBpENE (PaTapcTBo,
CTOYapCTBO, TpaguHapcTBO, LBjehapcTBO, BohapcTBO, KMBHUHAPCTBO,
MJBEKapCTBO, MMYENAPCTBO M CBUIIAPCTBO), )KEHCKH PYYHH paj Ca TKAbEM,
MOPOJAMYHO M JAPYIITBEHO BaCIHTamke, (QU3UYKO BACIHTAIHE, MY3HUYKO Ca
TjeBabEM U LIPTambhe.

Jomahuuke mikose, Kao U TeyajeBH 3a jgomahmilie, Ha MOIpydjy 3eTcKe
OaHoBuHe, camuM THM U L{pHe ['ope, Koje cMO MpHKa3aiu y OBOM MOINIABIbY,
MpeACTaBIbajy OHE MHCTUTYIHMje Koje he y MOTIMYHOCTH HeCTaTH Jia Ce BUIIIS
HUKaJla HE jaBe y TaKBOM, WJIM, TMaK cIudHOM oOnuky. Temkohe ca xojuma
cy ce pahane HHje nMako HU TpedpojaTH, a KaMoOdHM Ja WX je Omino moryhe
npensujetr. OUUTIEAHO je, a je joIl Y TOM BPEMEHY OWIIO 3aCTyIJbEHO
DJIEJUINTE J1a KOJ HAC, OBE, 32 HAIly )KEeHY »HACYIIIHE IIKOJIe HEKako ciabo
Hanpenyjy. Maeja o ocHUBamY OBHX MHCTUTYIIH]a MPOCTOPY, Y MelypaTHOM
MIEPUO]TY, IOIIUIA je, Ka0 U MHOTE JIpyre, U3 pa3BHjeHUX 3eMasba EBporie, anu
je CBOje KOpHjeHe »IIylITaja CacBUM CIIOPO, TETOOHO, ca MaJUM KOpaluma
TokoM roamHa“. CacBUM je CHUTYPHO Ja je Tpar KOju OCTaBJbajy m3a cebe
CBAKaKo 3aHavajaH, ajii, y OHOCY Ha MOTpede Koje cy Omiie BeoMa BEeIIMKE —
HenoBoJkaH. byyhu 1a 3HaMo kakBa je Oniia cuTyaluja y morieay MiCMeHOCTH
U ONIUTer HHUBOA OOpPAa30BAHOCTH CTAHOBHHUIITBA (OCOOMTO >KEHCKOT),
Opoja mIKOJNa W y4WTesba, JAPAMATHUYHE HEYjeIHAYCHOCTH Y TMPOCBjETHOM H
KyJATYPHOM (M CBAaKOM JIPYTOM) MOTIIEAY U3Mely pa3nuuuTux JjjeroBa 3eMJbe,
OHJIa MOXKEMO 3aKJbYYHTH J1a HU OHE HHUjeCy MOTIIe, KA0 HH MHOTE IpYTe,
Jla ce pa3Bujajy MPUPOIHO, MOCTEIEHO U Y IOBOJBHUM OKOJIHOCTHMA, Beh ce
O/l BbUX, Ka0 M OJ] MPOCBJETE U KYJITYpE YOIIIITE, HAU3IJIE] OUYECKUBAJIO Jla U
YIPKOC HETIOBOJLHUM YCIIOBHMA JIjeyjy, 1a Aa jOIl U JONPUHECY YKYITHOM
JPYLITBEHOM Pa3BOjy CBaKe BPCTE.

3ak/pyuHa pasmarpama
VY LIKOJICKOM 3aKOHOJaBCTBY, 0COOMTO y 3aKOHY O HapOJHHUM ILKOJIaMa,
Oune cy caapxaHe oapende o 00aBe3HOM YIIKOJIOBaBamwy ajene. Oxpenode

3akoHa O ymWCHBamy jjerne y mkoidy Ha moapydjy Llpae Tope Hujecy
MOILITOBAaHE, TAKO Ja BEJIUKHU JMO Jjene Huje 6uo oOyxBaheH MIKOIOBAHEM.
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To ce MpeBEeHCTBEHO OJHOCHIIO HA JKEHCKY Jijelly, OCOOUTO y CHPOMAIIHUM
¥ TUIAaHUHCKUM KpajeBuMa. MHora Jjena Kojy Cy pPOAWTEJbU YIHUCHUBAIH Y
IIKOJIe, TOCEOHO JjeBOjUnIle, HHjeCy PeAOBHO roxaljaje HacTaBy.

p>kxaBa je, ka0 U y MHOTO 4eMy JpPYroMe, HajBjepOBaTHHjE MoJia3uia
oJ1 ToOpuX HaMjepa | uieja 3acHuBajyhu moMahmuke MIKoJie U TedajeBe, aau
HEMMHOBHO je Ja je 0e3 HeynopeauBo 0oJbuX ycioBa, Behux ymarama, mna
U JaCHMX KOHIIEMIIMja, Taj HAIOp 3a0CTajao y HajOOJbEeM Cllydajy Ha Moja
MyTa — KOJIMKO TOJ J]a C€ TEUIKOM MYKOM MOCTH3aJI0 — OWBAJIO je U Majo H
nmpeMaino. A BpHjeMe Koje je CTajao Ha pacrojaramy OBOj IP)KaBH U FlbeHUM
MHCTHUTYIMjaMa HEYMUTHO j€ UCTEKJIO0 y O0pOM 3a CONCTBEHUM cilabocTuma
U TPOTHUBYPJEYHOCTHMA, y3 jeIHAKO HEMOBOJHHE CIIOJhAIHE OKOTHOCTH.
Jaxie, Xxuibaje mperpeka, YuTaBa jefHa Mpeka CMETHH HajpazInyuTHjer
KapakTepa MpaTy [PHOTOPCKY JKEHY Y UCTPAXMBAHOM INEPUOAY M OMETa je
Jla cTeKHe o0pa3zoBame Koje he joj OuTH cpencTBo 3a moOoJbIIame )KUBOTA, 32
Harpea0Bamke, 32 eMaHITUTIAIN]Y, 32 ocjehame CaMOCTAITHOCTH U CUTYPHOCTH
yOIIITe.
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Andelka BULATOVIC

INSTITUTIONAL EDUCATION AND SCHOOLING OF THE SCHOOL
POPULATION IN MONTENEGRO BETWEEN WARS (1918-1941)

Abstract:

Paper analyses institutional education on Montenegrin soil between the two
wars with the focus on schooling of women. Ministry of education immediately
upon the foundation of new state has become very aware of massive illiteracy
of Montenegrin population and therefore it has conducted an operation aimed at
implementing literacy programs especially for women population. Many analphabetic
and housewife courses were established along with household management schools. The
household management schools had many difficulties in its establishing and management
that was impossible to anticipate. The period that is explored reveals such difficulties that
have followed Montenegrin woman from very beginning hindering her education and
professional development, her emancipation, feeling of independence and security, her
life in general.

Key words: woman, position, education, courses, school
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Sreten ZEKOVIC

ETNICKA SVIJEST VLADIKE DANILA PETROVICA

Rezime:

U radu se navodi veé¢i broj primjera, odn. €injenica za etnonim Crnogorac,
crnogorski i sl. kod vladike-gospodara Danila Petrovica i onodobnijeh Crnogroraca,
¢iji kvantitet i kvalitet omogucava i utemeljuje pouzdanu i ispravnu generalizaciju za
tvrdnju o autenti¢noj crnogorskoj narod(nos)no-nacionalnoj (etni¢koj) svijesti, a nakon
toga i spor(adi¢)ne slucajeve preinacenja, krivotvorenja, krijumcarenja i neodgovarajuca
tumacenja njihovih etnickih pojmova i toboznjih ,,pomena srpskoga imena u Crnoj Gori”.

Kljuéne rijeci: Crnogorci, ,,montenegrinski narod”, ,,domaci Turci”, podvajanje
Crnogoraca, drzavni projekat krivotvorenja, ’pomen srpskoga imena u Crnoj Gori”.

PRIMJERI ETNONIMA CRNOGORAC

NaveS¢u gotovo taksativno primjere-Cinjenice Danilove upotrebe
etnonima crnogorski narod, Crnorgorci, crnogorski 1 sl.

1. Po povratku sa hirotonije u Secuju 1700. god., vladika-gospodar
Danilo obra¢a se Crnogorcima opstenito kao naciji: ,,Blagorodna gospodo
boljari i ostala bra¢o Crnrogorci...”.

2. Njeguski glavari piSu izvanrednom providuru Bartolu Moru iz
Njegusa 24. 5. 1694-1704(?): ,,Zbori Celovi¢ da mu je v.g. dalo knjigu i rije¢
da bije i krivoga i pravoga Crnogorca...Mi ne pristajemo ni u jedno zlo §to
¢ine Ozriniéi ni koji druzi Crnogorci ljudima principovijema...”.

! Neautorizovana Kratka istorija Crne Gore, koja se neosnovnao pripisuje Petru
1, Grlica,1835.

2 Dr Jevto M. Milovi¢, Zbornik dokumenata iz istorije Crne Gore (1685-1728),
Istorijski institut NR Crne Gore, Cetinje, 1956, 7. U ovom Zborniku objavljeno je 577
dokumenata.
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3. Stanoje Milosev pise Zanu Grbi¢i¢u marta 1700. godine: ,,Utoliko
svakojega svoje srdce boli i svak svoju krv Zali. Ti zn§ kakvi su Crnogorci’™.
Ovde se izrazava 1 o$eCanje crnogorskoga pripadnistva, identifikacije,
svojstine, bliskosti, (s)rodnosti do ’boli srdca” 1 ”Zalosti za krvlju” pripadnika

svojih bratstva, plemena i (na)rodnosti.

»Crnogorci dodijase svoj zemlji, i turskoj i principovoj i nami”-
najavljivanje problema i pobuda toboZnje ,,istrage poturica”

4. StarjeSine s Grahova 1700-1702(?) piSu izvanrednom providuru
Bartolu Moru: ,,... i pitamo Boga i vase plemenito g-vo kako Crnogorci
dodijase svoj zemlji, i turskoj i principovoj i nami”.* I ovde se izrazava veoma
prisutna svijest o neprekidno nemirnoj, borbenoj, ratnic¢koj, slobodoljubivoj,
podlovéenskoj Crnoj Gori. Grahovljani su na grani¢nom podrucju, a jos su
podijeljeni i zive zajedno sa ,,doma¢im Turcima”, pa ih borba Crnogoraca
da zadrze stara prava nad Grahovom stalno uznemirava i dovodi u sukob sa
»turskijem ku¢ama” na Grahovu, a preko toga i sa Turcima izvan granica Crne
Gore.

5. U zapisu vladike-gospodara Danila Petrovica iz 1707. godine, na koji
se neki pozivaju da je osnova toboznjoj ,,istrazi poturica”, tri puta se pominje
etnonim Crnogorci’ Ovo nije izvornik vladike Danila, pa se i ne moze
uzimati kao izvor prvoga reda za dokazivanje toboznje ,,istrage potoruca’ kao
trenutnoga, revolucionarnog ¢ina u Crnoj Gori u ¢ijem slobodnom dijelu i nije
moglo biti ,,poturica”. U Cetinjskom (Crnogorskom) ljetopisu nema pomena
o toj navodnoj ,,istrazi poturica”. Naprotiv, ima jedan zapis da su Medojevici,
manastirski kovaci 1 radnici (dvije famelje), pritisli crkovnu bastinu 1 da su
se sakupili Crnogorci iz Cetinja i okoline te da su to izgladili, a Medojevici
pokajali i trazili oprost od vladike. Izgleda da je to bio jedini dogadaj, odn.
slucaj iz kojega se tesko moglo ispredati predanje o istrazi poturica.

»OpStu skupStinu Crne Gore, Brda i Primorja”- crnogorski
etnofiletizam slobodne i neoslobodene Crne Gore

6. Vladika Danilo i Zbor crnogorski iz Cetinja 27. 9. 1711. u pismu
Karlu Pizaniju pominju ,,op$tu skupstinu Crne Gore, Brda i Primorja™.
,»Opsta skupsina” je sust(astven)i biljeg crnogorskoga plemena i nacije,
a ovde izrazava i njezin opStecrnogorski karakter, opStenito crnogorski
etnofiletizam, nacionalno jedinstvo, bez obzira na to je li rije¢ o slobodnom
ili joS neoslobodenom kraju Crne Gore. I ovde se izrazava i oSecanje

3 Isto, 10.
4Isto, 14.
3 Isto, 17.
¢ Isto, 19.
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crnogorskoga pripadnistva, identifikacije, svojstine, bliskosti, (s)rodnosti do
,boli srdca” 1 ,,zalosti za krvlju” pripadnika svoje (na)rodnosti. Pizani kao
mletacki providur, nije pitao: kako to da se o odnosima Crne Gore i Rusije
odlucuje na Zboru kojemu prisustvuju i predstavnici mletacke teritorije 1 iz
Brda, koja su pod Turcima. Iste godine Danilo $alje pomo¢ Niksi¢anima, ,,koji
se razori$e i ne povrati$e na svoje domove od rati moskovske’”’.

7. Starjesine njeguske i Zbor njeguski 10. 2. 1713. javljaju izvanrednom
providuru N. Kontariniju: ,,...pak se Crnogorci opet pocese bit s Turci ma...”.
I ovde se ime i pojam Crnogorci upotrebljava kao etnikum, jer Njegusi ga
upotrebljavaju u opstenitom smislu, koji se odnosi na sva plemena crnogorska
, ane samo na Njeguse, i to naspram turskoga osvajaca. [ kroz ovo provijajava
stalno prisutna svijest Crnogoraca o svojoj neprekidnoj borbi za slobodu,
permanetnoj nacionalnoj revoluciji. Ovo je 1 primjer da za Crnogorce biti
(bitisati) znaci jedanak 1 biti se, tuéi, ratovati, boriti se za svoju nacionalno i
ljudsku slobodu.

,Hristijani Crnogorci” ,,ne drZe se na silu na u zlu pamet”

8. Vladika Danilo (27. 2. 1713) piSe svom bratu Radu: ,,Vidite li Turci,
kako su Crnogorci nevljerni’™.

9. U kontekstu povijesnoga uporedenja turskoga zuluma u Srbiji i
njemu savremenoga u Crnroj Gori, vladika Danilo u pismu J. Puskaru od 26.
10. 1714. isti¢e ,,na$ narod” (crnogorski).!°

10. Vladika Danilo 1714. oslovljava crnogorske glavare: ,,Postovanim
knezovima i starjeSinama crnogorskijem”!!.

11. Vladika Danilo preporucuje Iva i Marka Perova 6. 5. 1723. godine:
,Preporuc¢ujemo ih vama, svijema hristijanima Crnogorcima u Peroju...”"%.
Naglasava ,hristijanima Cnogorcima”, jer zna da postoje i Crnogorci
nehristijani, islamizirni Crnogorci, tzv. poturice, ali ne vrsi pravoslavno

7 Oba pisma citira G. Stojanovi¢, Crna Gora u doba vladike Danila, Cetinje,
1855, 73-74.

8 Isto, 26.

? Isto, 28. 192.

9Tsto, 38. I u ovom pismu dolazi do izrazaja svijest i o$eCanje plemensko-
nacionalnoga zajedniStva i organi zacionoga konstituisanja objedinjenoga crnogorskoga
opstestva, svijeh knezova 1 starjeSina crnogorskoga

"Tsto, 38. I ovde dolazi do izrazaja svijest i o$ecanje plemensko-nacionalnoga
zajedniStva 1 organizacionoga konstituisanja objedinjenoga crnogorskoga opstestva,
svijeh knezova i starjesina crnogorskoga naciona.

12 Isto, 48. Tako su se mnogo ranije preselili iz Crne Gore (iz Boke, okolina Risna
po kazno zbog pobune i preuzimanja vlasti od strane pravoslavnijeh hajduka, a iz drugijeh
krajeva iz ekonomskih razloga,osvete i sl.) vladika-gospodar Danilo ih i tada oslovljava
Crnogorcima.
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posrbicavanje poistovjecivanjem Srba i Crnogoraca na osnovu tzv. ,,srpske
vjere”, pravoslavlja naspram muhamedanaca i katolika.

12. Vladika Danilo u pismu izv. prov. Antoniju Bembu 6. 10. 1727.
zbori: ,,...a Crnogorci se ne drze na silu ni u zlu pamet...”"*. I u ovom napisu
izrazava se zna(ve)na opstecrnogorska potrebitost za slobodu, $to je i nuz(de)
ni biljeg ne samo njihove duse 1 vjere, no 1 njihovoga etnosa, jer je sloboda
uslov njihovoga narodnosnog opstanka u zbjegnutoj, stijeSnjenoj, suzenoj
Crnoj Gort, kao ,,zbjega slobode”. Na ropstvo ne bi pristali ni u ,,zlu pamet”,
Sto ¢e reci, ni u ludilu, ni da polude. To se, prije svega, odnosi na islamizaciju
1 na odrodavanje prevjerom (promjenom vjere) ozvanic¢eno i privilegovano
priznanje 1 prihvtanje turskoga, ali ni drugoga podloznistva, jer to sustinski
zna¢i i preimen(t)ovanje i odrodavanje svoje narod(nos)no-nacionalne
samobitnosti, autenti¢nosti, samoga samoopstanka ¢iji je bitni uslov borba za
slobodu, sama sloboda.

13. ,,Brdskim, kuckijem, piperskim i klimentskijem glavarima” vladika
Danilo 21. 10. 1727. piSe: ,,...nastojte da izmirite Crnu Goru sa pasom, ili
pomozite Crnogorcima da se brane...”'*. I ovde provijava o$ecanje zajednicke
pripadnosti, istijeh interesa, solidarnosti 1 filetizam recenijeh neoslobodenih
plemena i Crnogoraca.

»Domacdi Turci sve to smucuju” — proces narodnosnoga podvajanja
i suprotstavljanja Crnogroraca

14. Grbljanskijem knezovima i sudijama vladika Danilo 22.10.1727.
zbori: ,,Nasi Crnogorci se glupo ponasaju i ne daju na vrijeme ni ono malo
da bi i Turke zadovoljili”, pa se navodi i da ,,sve to domacéi Turci smucuju”’>.
Znaci, ve¢ je i vladika-gospodar Danilo koristio sintagmu ,,domaci Turci”, da
oni sve smucuju, da su najopasniji potmuli neprijatelji opstanka Crnogoraca u
slobodi kao uslova njihovoga narodnosnog samoodrzanja. §to znaci, prvo, da
je razlikovao Crnogorce 1 turcizirane, islamizirane (,,poturcene”) Crnogorce
1 ostalijeh narodnosti ,,turske vjere”); drugo, razlikuje ,,domace Turke”, koji
su Crnogorci ,,turske vjere” unutar granica Crne Gore, od ,,izvanjskijeh
Turaka”, bilo islamiziranih Crnogroraca i(li) drugog etnickog porijekla, pa i
autenti¢nih Turaka; trece, da su za Crnu Goru, u uslovima borbe neprestane
za samoopstanak u slobodi, najopasniji ,,domaci Turci” koji iznutra smucuju
Crnogorce hris¢ane. I ovde, kao i docnije, nasuprot ,,turskoj vjeri” istice se
hris¢anska, a manje pravoslavna vjera Crnogoraca, U ovom se ocito moze
bitno prepoznati NjegoSev motiv ,,istrage poturica” (,,domacijeh Turaka”) u

13 Isto, 66.

14]sto, 67.

15 Isto, 67 (nije izvornik). Jedan od dokaza da Crnogorci nijesu htjeli da placaju
Turcima ni minimalni, odnosno simboli¢nii danak.
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Gorskom vijencu. Kao da je Njego$§ dopunjeno poetizirao ovu Danilovu misao
1 sintagmu, kada je pisao ,,Ne bojim se od vrazjega kota / neka ga je ka na
gori lista / no se bojim od zla domacega”, ,,tek Sto domace napadnemo Turke /
svoj svojega nikad pustat nec¢e”. Vladika Danilo uocio je da je za samopstanak
Crnogoraca u slobodi, $to ujedno znaci i za narodnosni opstanak, najvaznije
njihovo medusobno jedinstvo, sloga, da se medu se ne krvnice, rate, svete, ne
odrodavaju, Sto koriste ,,domaci Turci” koji ,,sve to smucuju” i idu na ruku
»izvanjskijem Turcima”, koji se, tobobZze, prijteljski ¢ak stavljaju na jednu od
zaracenijeh strana domacijeh celjadi hriS¢ana i1 tako ne samo podzizu nove
okrSaje, no i inate nase hriS¢ane protv svojih hri§¢ana, sve vise ih objektivno,
a postepeno i subjektivno opredjeljuju u neprijateljski tabor ,,domacijeh i
izvanjskih Turaka”, suprotstavlvjaju domacoj vlasti crnogorskoj kao izdajnici
svojega roda i otacastva, te ih sve visSe akomodiraju i pripremaju za prevjeru,
primanje vjere neprijatelja turskoga, ,,turske vjere”, a s njom, u onijem ratnim
1 okupatorskim uslovima, potur€avanja, tur¢enja do punoga islamiziranja. To
ijestrazlog Sto ih hris¢anski Crnogorci nazivaju i dozivljavaju ,,Turcima”. Taj
proces izdaje uopste, u visSeznatnom poimanju, pa i pruzanja otpora domacoj
vlasti, kao najakutni spoznao je docnije i Sv. Petar Crnogorski i sankcionisao
ga kao opsti problem izdaje Crnogoraca, kao vjerski i svjetovni konvertizam
u njegovom Zakoniku i Stegi. To ¢e biti spiritus movens za Njegosev Gorski
vijenac.

»Crnogorci prvo treba medu se da se sporazumiju” pa sa skada-
rskijem paSom (,,crnogorske svade”)

15. Pastrovske sudije pisu izv. prov. A. Bembu 28.10.1727: ,,...prikazali
vasoj vedrosti notu i imena ot tri plemena crnogorskijeh Braji¢ah, Cetinjanah
i Bjelicah...”'%.U istom pismu Crnogorci se pominju jo$ dva puta.

16. Vladika Danilo saopstava Vuku Stanisic¢u 18.3.1828: ,,Crnogorci
treba da se najprije medusobno sporazumiju pa sa onijem koji je dosao u
Skadar”'’. Medusobno sporazaumijevanje ovde je apeliranje na jedinstvo
crnogorskijeh plemena, naroda u odnosu na neprijatelja, pa tek onda sa onijem
Crnogorcima koji idu u Skadar na dogovor sa paSom. Tek tada ¢e ocuvati
narodnosno crnogorsko jedinstvo.

17. Vladika Danilo u pismu izvan. prov. A. Bembu 17.10.1729. pominje
,crnogorske svade”'® koje su bile i ostale glavni problem crnogorskoga
jedinstva, uspjesne borbe protiv neprijatelja, prije svega ,,domacijeh Turaka”.

16 Isto, 71.

7Tsto, 78. Vladika—gospodar Danilo Petrovi¢ ovde insistira na jedinstvu i
zajedniStvu Crnogoraca spram vanjskoga i unutrasnjeg dusma(ni)na.

8sto, 99. Ime Crnogorci izraZava ne samo etnikum no i slobodne ljude koji
su okruzeni ropstvom. Ukazuje se na negativnu stranu znavene crnogorske agonalnosti,
zvana pizma (,,crnogorske svade”).
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18. U Cetinjskom ljetopisu, u glavi Razli¢na istorija navodi se: ,,Godine
1725. dode s gramatom iz Moskve od cara Petra Mihailo Miloradovi¢ u Crnu
Goru i vladici Danilu i Crnogorcima, za veliko zlo manastirsko 1 crnogorsko,
jer poCese vojevati na turske gradove”’.

»Montenegrinski narod”

19. U darovnici-gramati ruskoga cara Petra I od 9. 7. 1715. tri puta
se naglaSava naziv i pojam montenegrinski narod i narod montenegrinski (u
narodnosno-etnickom smislu): ,,...preosvjesteni Danilo... predo¢io nam je
da je to u vrijeme posljednjega rata izmedu nas i turskoga sultana njegov
narod montenegrinski jednovjeran sa nama”. Ovo je potvrda da su i onodobni
izvanjci smatrali da su Crnogorci posebit crnogorski narod.

20. U istoj darovnici: I mi, Veliki Vladar, videc¢i da je to tac¢no, da je
takvo razaranje naSe bogobojazljive vjere, manastijera i svetijeh crkava i ljudi
montenegrinskoga naroda od strane Turaka op$tih hriS¢anskih goniteleja...”;

21. U istoj darovnici: A preosvjestenom mitropolitu Danilu odsad
1 poslije njega budu¢ijem mitropolitima, jeromonasima i monasima za
ovu nasu Velikoga Vladara milost prema njithovom manastijeru i narodu
montenegrinskom paznju i plate neka se mole u troje Slavnom Bogu...”?.

Tako su shvatali crnogorsko etnicko bi¢e (narodnost crnogorsku) i
onodobni naSijenci 1 izvanjci, pa 1 sam kabinet ruskoga cara Petra 1. Tako
ga je razumijevao i vladika-gospodar Danil(o) Séepéev(vié) od Njegusa
Petrovi¢. Iz njegovih i opStenito onodobnijeh, ve¢ navedenijeh imen(t)
ovanja crnogorskoga narodnosno-nacionalnoga bivstva, proizilazi da je i on,
sasvijem normalno, poimao Crnogorce kao samobitan i samosvojan, posebit
narod. Ni on uopste nije brkao, a jo§ manje poistovjecivao crnogorski narod,
drzavu 1 crkvu 1 srpski narod, Srbe, srpsku crkvu, drzavu i sl. Toga radi
eventualna odstupanja od takvoga stanja, zbunjuju, zacuduju, Cini izuzetke,
spor(adi¢)ne slucajeve u odnosu na uobic¢ajenu njegovu crnogorsku svijest,
¢ak 1 zanemarljive, pa i pod pretpostavkom da su stvarno izvorni, a nijesu,
pomene srpskoga imena u Crnoj Gori” i kod njega. Naves¢emo, analizirati i
kriticki preispitati te pomene “srpskoga imena” kod vladike-gospodara Danila
Petrovica.

¥ Crnogorski anali ili Cetinjski ljetopis, isto, 125.

20 Gramata je objavljivana vise puta, a potonji put objavio je dr Bozidar Sekularac
u Lucindanu, br. 2, Cetinje, 1990. On isti¢e da je na originalnoj gramati potpisan drzavni
kancelar grof Gavrilo Golovkin; s originalne gramate osvjedoc¢io potkancelar Leontije
Pljancukov.
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Sreten ZEKOVIC

ETHNIC PERCEPTION OF PRINC-BISHOP DANILO PETROVIC

Abstract:

This Paper presents an overview of numerous examples i.e. facts for the ethnonim
Montenegrin, Montenegrin etc. used during Bishop-Ruler Danilo Petrovi¢’s reign and
also used by his fellow countrymen Montenegrins of that time. Quantity and quality of
presented examples make possible and strengthen sustainable and righteous generalisation
for the statement on authentic Montenegrin people-national (ethnic) perception, and
afterwards scarce (disputable) examples of their transformation, falsification, smuggling
and irresponsible definitions of their ethnic notions and so called “mentioning of Serbian
name in Montenegro”.

Key words: Montenegrins, ,,Montenegrin people”, ,,domestic Turks”, splitting of
Montenegrins, State project of falsification, “mentioning of Serbian name in Montenegro”
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mr Radosav MILOSEVIC - ATOS

FENOMEN SLIKE PETRA LUBARDE

. Wis s A o

Bitaka na Vucjem dolu 1950

UVOD

Uz prisustvo brojnih posStovaoca Lubardinog djela, u tri crnogorska
grada Herceg Novom, Cetinju i Podgorici, nedavno je sveCano obiljezeno
37 godina od smrti Petra Lubarde, slikarskog genija crnogorskih, ex-
jugoslovenskih, evropskih i svjetskih prostora.

Kroz svecanosti je velicano ime i djelo Petra Lubarde. Obilovale su
rafiniranim 1 probranim sadrZajima sa fokusom na knjigu Fenomen slike
Petra Lubarde Zdravka Vucini¢a, omazne osvrte postovalaca i poznavalaca
njegovog djela te recitovanje stihova posvecenih Petru bardu uz prisustvo i
podrsku porodice Lubarda i Fondacije LUBARDA.
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I- OSVRT

U Vladinom domu na Cetinju, o knjizi Fenomen slike Petra Lubarde
Zdravka Vuciniéa, govorila je istoricarka umjetnosti Ljiljana Zekovi¢

Povodom godiSnjice smrti velikana okupili smo se ovdje u hramu
umjetnosti, u izlozbenom prostoru gdje su prezentovana neka od njegovih
kapitalnih djela. Ona nas podsje¢aju na slikara ¢iji likovni opus predstavlja
sinonim za Crnu Goru, njenu c¢udesnu i veliCanstvenu prirodu, njenu
svjetlost 1 tamu, njenu grandioznu i vje€nu neuhvatljivost 1 snagu.
Ova razmisljanja me podsje¢aju na umne rijeci Isidore Sekuli¢ koja je
zabiljezila:

Lubarda oseca u prirodi onu poeziju koja je davno pre stvaranja ljudi
zapocela, kada nije bilo drugo do sunce, voda, kamen i oblak, kada je sva
zemlja bila Crna Gora.

Medutim, jos i danas, skoro Cetiri decenije od njegove smrti, slikarstvo
Petra Lubarde predstavlja nedovoljno istrazeno, kompleksno podrucje, koje
mozemo sagledati kroz razli¢ite spoznajne slojeve - psiholoske, filozofske,
etnicke, socioloske, semanticke 1 likovno-jezicke, ali 1 kroz fenomen prirode,
primarnog atributa kojim se moze definisati sustina njegovog stvaralastva.

Kriticke sudove, eseje i teorije o djelu Petra Lubarde mozemo pratiti
kroz tekstove stvaralaca razli¢itih profesionalnih opredjeljenja, istori¢ara
umjetnosti, likovnih kriticara, novinara, pjesnika, knjizevnika, koji su pored
studioznih, stru¢nih radova, koristili i njegove slike kao metafore odredenih
dusevnih, emotivnih stanja i prirodnih karakteristika.

Pred nama je knjiga, studijskog karaktera Fenomen slike Petra Lubarde
Zdravka Vucinica, priznatog kriticara i teoretiara likovne umjetnosti, koji
je zavrsio Srednju umjetnicku Skolu u Herceg Novom i Filozofski fakultet u
Beogradu — odsjek za istoriju umjetnosti. U svom stru¢nom tekstu on se bavi
dijalekticko-kauzalnim odnosom fenomena Lubarda — priroda — Lubarda.

On naime polazi od licnosti Petra Lubarde kao samosvojne personalnosti
prema prirodi i njenim povratnim refleksijama prema slikaru stvaraocu.

Ponikao na ovim prostorima Vucini¢ na poseban nacin uoc¢ava unutrasnje
damare duse i ¢ula umjetnika, koji je ma gdje zivio i stvarao duboko u sebi
nosio epiku, vizuelne senzacije i1 duh rodnog kraja, 1, kao §to kaZe autor knjige,
slikao je svoje osecanje videnog, prevodio ga je u prirodu svoje slike...

Medutim, da bi dao jasan profil umjetnika, Vucini¢ prati njegov zivotni
1 stvaralacki put od najranijih dana do kraja Sezdesetih godina XX vijeka,
stavljajuci, kako sam kaze, teziste na njegovo djelovanje u periodu 1947. do
1957. godine, prelomnom razdoblju u Lubardinom likovnom djelu koje ga je
ucinilo jedinstvenim, prestiznim, samosvojnim, a koje je ujedno bilo i klju¢ni
trenutak u razvoju jugoslovenske istorije slikarstva druge polovine XX vijeka.
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Vucini¢ je na 79 stranica knjige jezgrovito i strucno izrazio svoje
stavove o djelu umjetnika. U tekstu je koristio Lubardine izjave i razmisljanja
o sebi 1 svom slikarstvu, 1 kriticke sudove koji su dopunjavali ili predstavljali
pokretacki mehanizam Vucini¢evog razmisljanja o pojedinim segmentima
slikarevog djela. Zapravo, autor knjige - studije pomno prati razvojne faze
njegovog likovnog opusa u okvirima aktuelnih deSavanja na domacoj i
medunarodnoj likovnoj sceni.

U nevelikom ilustrativnom djelu knjige u kojoj su prezentovane
reprodukcije djela i dokumentarni materijal, posebno su me privukle dvije
slike Bitke na Vucjem dolu koje kao da predstavljaju preludij velicanstvenoj
slici koja se nalazi ovdje u Umjetnickoj galeriji na Cetinju, u prostorijama
posvecenim slikarstvu Petra Lubarde. Ove slike Cine trilogiju koja povezuje
Lubardino slikarstvo kroz tri eksplicitna segmenta njegovog djela - dramu
pejzaza, simboliku i [judsku dramu, a koje kulminiraju na slici Bitka na Vucjem
dolu (Umjetnicki muzej Crne Gore), kao sublimaciji njegovog pogleda na
strukturu prirodnih fenomena, njenih skrivenih mo¢i sagledanih kroz kosmicki
dualizam borbe dobra i zla, a prije svega covjeka kao mikrokosmosa ¢iji je
sustinski bitak neodvojiv od neukrotivih sila prirode i kosmosa.

[ustrativni dio knjige, trebalo je dopuniti podacima o tome gdje se djela
nalaze, kao 1 popratnim informacijama o koriS¢enim dokumentima.

Da ne bih pala u zamku prepri¢avanja knjige-studije, §to smatram
neprimjerenim jer bi razvodnjeli stavove i misao njenog autora Zdravka
Vucinica, citirala bih, za ovu priliku, neka njegova razmisljanja o slikarstvu
Petra Lubarde: Veza izmedu starog i novog nigdje nije tako logicno i
fenomenoloski dosledno, tako opravdano i uspesno ostvarena kao u delu
Petra Lubarde. Ako bi za nekog umjetnika moglo da se kaze da su poreklo,
nastanak i znacenje njegovog dela vezani za mesto odakle potice, to bi se
narocito odnosilo na Petra Lubardu... Bio je tesno vezan za tradiciju svog
kraja.

Povezujuéi univerzalnost Lubardinog djela sa osje¢anjem nacionalnog
eposa i etosa, Vucini¢ konstatuje da su njegove kamene pucine, istorijske
bitke, kompozicije sa mitskim temama, ili pak druge vrste motiva kojima se
bavio, bliske svakom covjeku, svakoj sredini, viemenu i podneblju.

Fenomen slike Petra Lubarde je knjiga studijskog karaktera, sa obiljem
dragocjenih podataka. U njoj je njen autor Zdravko Vucini¢ na pristupacan
nacin, uz obimno kori$¢enje naucne aparature, kako sam kaze, iz svog ugla,
ugradio jos jednu kockicu u beskonacan i nasaglediv mozaik koju bismo
mogli nazvati Nase istine o djelu Petra Lubarde.

Toplo bih preporucila studiju Fenomen slike Petra Lubarde Zdravka
Vucini¢a, kao jedan od mogucih, ali i veoma znacajnih doprinosa razumjevanju
slikarskog opusa 1 licnosti Petra Lubarde.
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IT - OSVRT

U Galeriji ,,MOST*, u Podgorici, o knjizi Fenomen slike Petra
Lubarde Zdravka Vucini¢a, govorila je prorektor Univerziteta Crne
Gore prof. mr Natasa Purovié

Cini mi osobito zadovoljstvo da pozdravim i da vam predstavljam
naseg uvazenog gosta, gospodina Zdravka Vucini¢a, istoricara umjetnosti
1 likovnog kriti¢ara iz Beograda, ¢iju nedavno objavljenu knjigu “Fenomen
slike Petra Lubarde* imamo priliku da vam veceras predstavimo.

Prije svega htjela bih da vas u najkra¢im crtama upoznam sa osnovnim
biografskim podacima i profesionalnim referencama naseg uvazenog gosta.

Zdravko Vucini¢ je ¢ovjek iz Crne Gore, roden je u Gostilovini kod
Mojkovca. Srednju umjetnicku Skolu zavrsio je u Herceg Novom kod Voja
Stani¢a. Potom je diplomirao istoriju umjetnosti, na Filozofskom fakultetu u
Beogradu, kod profesora Lazara Trifunovica. Svoj radni vijek proveo je kao
kustos i direktor Prodajne galerije u Beogradu. Priredio je i organizovao veliki
broj samostalnih 1 kolektivnih izlozbi, medu kojima dvadeset monografskih
izlozbi o slikarima Petru Lubardi, Pedi Milosavljevicu, Mi¢i Popovicu,
Nedeljku Gvozdenovicu, Olji Ivanjicki i dr. , zatim izlozbe uz propratne studije
na temu Likovni aspekt u filmovima Zivka Nikoli¢a, Tokovi savremenog
srpskog slikarstvaidr. Objavio je vise knjiga o istaknutim umjetnicima, napisao
je veliki broj prikaza, studija iz oblasti likovne i primijenjene umjetnosti,
predgovore za kataloge i nekoliko novinskih feljtona. Bio je selektor i ¢lan
zirijja na mnogim likovnim manifestacijama , kao 1 ¢lan savjeta prestiznih
galerija.

Za svoj profesionalni rad dobitnik je godiSnje nagrade i nagrade za
zivotno djelo Udruzenja likovnih umjetnika primijenjenih umjetnosti 1
dizajnera Srbije.

A sada rije¢ o knjizi:

Knjiga “Fenomen slike Petra Lubarde” objavljena je 2010.god. u
izdanju Prodajne galerije Beograd, uz podrsku Sekretarijata za kulturu grada
Beograda. Recenzenti su Miodrag B. Proti¢ i Ratko Bozovi¢. Knjiga broji
79 strana, od Cega jedan broj reprodukcija i rukopisnih tekstova. Radec¢i na
ovoj temi, Vucini¢ je koristio, kako autobiografske i analiticke iskaze samog
Lubarde, tako 1 studije 1 tekstove brojnih autora koji su izucavali Lubardino
djelo, od Cega ¢u pomenuti neke: Lazara Trifunovica, Miodraga B. Protica,
Aleksandra Stefanovi¢a, Todora Manojlovica, Branka Popovi¢a, Isidoru
Sekuli¢, Pedu Milosavljevica, Zana Kasua, Antonia Benta, Dulia Karla
Argana, Olgu Perovi¢, Petra Cukovica, Jesu Denegrija...

Autor Zdravko Vucini¢ se u ovoj studiji nije bavio kompletnim
stvaralastvom Lubardinim, ve¢ njegovom klju¢nom dekadom, izmedu 1947.
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1 1957.g. , trudedi se da rasvijetli i analizira najbitniji trenutak koji se zbio
u njegovoj i istovremeno novijoj istoriji umjetnosti tadasnje jugoslovenske
zajednice, kako autor kaze:”... radikalnim zaokretom, koji je bio u znaku
stvaranja novog obrasca slike...On je postao simbol modernih stremljenja,
pojam drugacijih estetickih pogleda na svijet slike i umjetnost uopste.”

Kroz detalje Lubardinog djetinjstva u rodnom Ljubotinju i Skolskim
danima u Niksi¢u, Herceg Novom, njegovog povratka u Crnu Goru nakon
Pariza, njegovog boravka u Crnoj Gori nakon rata, autor studije potencira
zavicaj kao osnovni fundament iz kog je Lubarda crpio svu svoju stvaralacku
snagu. Kako Vucini¢ kaze: “...upijao je sokove nepreglednih kamenih
prostora, pamtio je uzbudljivu ritmiku pejzaza i nastojao da ga imaginacijom
prenese u svoj dozivljaj.*

Sam Lubarda je govorio: “Ako bi me neko pitao ko mi je bio ucitelj u
umjetnosti, morao bih da odgovorim - to je jedino bila Crna Gora.” U traganju
za osvjetljavanjem fenomena Lubardine slike, 1 ,,zlatnog perioda” Lubardinog
stvaralasStva Vucini¢, analiziraju¢i najznacajnije izlozbe i pojedinacna djela
iz tog perioda, ukazuje na kljucne odrednice koje su uticale na njegov
nesvakidasnji razvojni put i dale pecat njegovom autenticnom umjetnickom
izrazu.

U traganju za pronicanjem u visestruke znacenjske dubine Lubardinog
jedinstvenog djela, vasoj paznji toplo preporucujem knjigu naseg vecerasnjeg
gosta.

III - OSVRT

U Galeriji ,,MOST*, u Podgorici, o stvaralastvu Petra Lubarde,
govorio je Igor Rakéevié, likovni umjetnik i predsednik ULUCG

Nema se puno toga re¢i o stvaralastvu Petra Lubarde, Sto vec
zainteresovana javnost ne zna.

Ali, uvijek je vrijedna podsjecanja, konstatacija da se radi o zbilja
plodnom autoru, jednom od najznacajnijih u likovhom zivotu Crne Gore
ikada.

Taj epitet nije lako zaraditi. Nije ga lako ni zaraditi ni zadrZati, imajuci
u vidu tradicionalno jaku likovnu scenu kod nas.

Petar je autor koji je crnogorskom pejzazu kroz likovnost, dao ono
mitsko znacenje kojim taj pejzaz odista diSe, ono mjesto koje svi mi u svojim
arhetipskim mentalnim konstitucijama istinski nosimo.

Prozivljavajuéi ga za svaku sliku ponaosob, svode¢i ga na simbol,
na gest u kojem je sadrzana sva surovost i veliCanstvenost ovog vjecitog
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slikarskog 1 prije svega kontemplativnog motiva, Lubarda stvara kvalitet koji
se niposto ne svodi na lokalno, nego prije navodi na razmisljanje o odnosu
covjeka i prirode u univerzalnim okvirima.

I kada se bavi drugim motivom, uvijek je slika znak koji duboko
zamislja posmatraca o sustini i svrsishodnosti naseg postojanja, ne dovodeci
u pitanje sustinu likovne predstave.

Ona je tu datost, i kao takvu je neupitno svako prihvata.

Cijelog svog zivota je Lubarda eksperimentisao. Nije povladivao
trendovima, on ih je kreirao, odbacivao i stvarao, bio slobodan, bio umjetnik.

I kada je to sa aspekta danasnjih umjetnika, to bilo neshvatljivo tesko i
drustveno neugodno.

Ta li¢na snaga jednog Covjeka je napravila buru u tadasnjoj jugoslo-
venskoj umjetnosti, navodec¢i na drugacije, na slobodnije na jedino moguce i
istinsko, a to je da je licna sloboda jedini preduslov dobre umjetnosti.

Taj trenutak je pokrenuo tu liricnu famu o Crnoj Gori — zemlji slikara, i
taj eho je jos uvijek prisutan i treba ga bastiniti.

U doba ¢iji smo savremenici, ovaj moto moZe biti generator, ne samo
umjetnicke akcije, ve¢ i Sire druStvene, gdje ¢emo od savremene crnogorske
umjetnosti napraviti internacionalno prepoznatljivu odrednicu.

Mislim da su to logi¢ni koraci u kreiranju nase kulturne politike, ili sa
malo patosa receno, na$ dug prema Petru Lubardi.

Igor Rak&evi¢, istoriCar umjetnosti

IV-PJESME SPJEVANE VELIKOM BARDU -PETRU LUBARDI

U cast Lubardinog ,,Likovnog puca®, prvu pjesmu Lubardi, napisao je
Svetislav Mandic, a objavljena je u NIN-u, maja 1951. godine:

skskok

BELA MAJKA KRAJ PUSTOG OGNJISTA,
OBRADENA TROSTRUKOM TUZALJKOM,
OD KAMENA PREDU JE ISPRELA

[ OD NJE NAM KOSULJU SATKALA,

- PA SUNAM BOLNA MUSKA TELA,

- PANAM JE SRECA OD POSTANKA
KAMENITA I NEVESELA.

TVRDA NAS JEDNA RUKA POVI,
RASLI SMO PRAVO, KO JABLANOVI,
BACILI KAMENA

S’RAMENA.

248



MRKI, SLUSASMO CUDNE I BOLNE ZVUKE,
GUSLE, STO ZBORE KROZ JAUKE,

KAD ZADNIJI PUT SE ZDRAVE JUNACI,

KAD IM SE O BELA REBRA

OSTRE MACI GREBESTACI,

A RANJENI STRAVOM VRISTASE

KONJI BELI

STO SU NEBU NA VECITO LIVADISTE
POLETELL

ZATO NAM CESTO, UMESTO DUGA,
PO CELU PADNE TIHA TUGA.

NEZNA NAS JEDNA RUKA POVI,
PA SMO, KO MLADI JABLANOVI,
NOSILI LIUBAV U SVOM LISCU.
SANJASMO SVI, KO MANDUSIC,
NAJTEZI ONAJ OD SVIH SNOVA,
PONOCNE SUZE DIVNE ZENE,

PA SU NAM TOKE POLOMLIJENE,
PA SU NAM GRUDI RANE GRDNE,
BEZ CRNOG PRAHA

1 OLOVA.

SRETNA NAS JEDNA RUKA POV,

PA SMO KO MLADI JABLANOVI,
STREPELI U SVOM STENJU SINJEM,

PA NAM SE CESTO, UMESTO DUGA

PO LISCU RASPE TIHA TUGA,

KO OBLAKA JEDAN, MLAD, PROZRACAN,
STO SATKAN CUTI

NAD CETINJEM.

Aleksa Brajovi¢, pjesnik, ne mogavsi da stigne na sahranu velikom
bardu 1 prijatelju Petru Lubardi, zbog toga S§to avioni nijesu leceli prema
Beogradu zbog magle, on iz VarSave, umjesto vijenca, Salje ovu pjesmu 14.
februara 1974. godine:

U SLAVU MAESTRA
DO JUCE TI NOCI PRETICAHU DANE,
BRINUO NISI $STO ZGUSNUT ZIVOT

OPORE PLODOVE DAIJE
SVITAHU TI ZORE S KICICOM U RUCI,
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ZAGLEDAN U ZVEZDE KAD UMORNE SJAJE
NAD PLATNIMA TVOJIM RADALO SE SUNCE
I PRE NEGO STO SVANE

BOJE BEJAHU VREMENU I SVEMU SUCI.

RANO SE ZBISE SVE TVOJE SLUTNIJE,

KAD OPAKA BOLJKA RASTOCI

KRHKU ODORU TROSNOGA TELA,

PRERANO OKONCA ZIVOTNE BITKE

I SKLOPI DUGAMA OBOJENE OCI,

BEZDAN PROGUTA SVE ZIVOTNE LJUTNJE,
KO SAD DA PRETACE BOJE U SABLJE BRITKE
KOSOVSKOG BOJA IL VUCIJEG DOLA,

KO JARKIM BOJAMA DA PUNI SUNCEVA KOLA,
PRE NEGO ODMAGLE U SVEMIR,

OSTAVI NAM SLAVU I DUBOK NEMIR,

KO SADA ONAJ KRS DA VESTO OBLACI

U PASTELNE BOJE BEZ MANA,

KO DA OSLIKA DUSU STAROGA GUSLARA,

IL KRILA ZLOSTNOG GAVRANA?

S TOBOM, MAESTRO, U DUSI BEJASMO JACI,
OSTASE DUGINE BOJE BEZ SVOGA CARA

Tre¢u pjesmu ,,Petru bardu® napisao je decji pjesnik Miroslav Miro
Milosevi¢, a koja je ovom prilikom prvi put javno ¢itana u galeriji ,,Most* i
predstavlja jednu od pjesama za novu zbirku decjih pjesama koja je u pripremi:

PETRU BARDU

U MALOME SELU
KRAJ GRADA CETINJA
RODIO SE SLIKAR
SVIETSKIH VELICINA

SA NJIM SE PONOSI
CIJELA CRNA GORA

OD SJEVERA HLADNOG
PA DO TOPLOG MORA

NJEGOVE SU BOJE
[ZATKALE BAJKE
OSLIKALE GUSLE
I UMORNE MAJKE
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POZNATA MU DJELA
U SVIJETU ZNAJU
STO JE TAKAV BIO
PRIZNANJA MU DAJU

NJEGOVO JE IME
PETAR PA LUBARDA
U SLIKARSTVU VECEG
MI NEMASMO BARDA

V - RAD I MISIJA FONDACIJE LUBARDA

Fondacija LUBARDA je krajem 2010. godine obnovila svoj rad i
otvorila prolaz ka ’lepezi’ atraktivnih projekata za ovu i godine koje ¢e do¢i.
Noviipomalo stari osvjeZeni projekti i sa novim duhom putuju kroz *zvjezdane
kapije’ osiguravajuci Petru Lubardi, ¢ovjeku i umjetniku ‘vaznesenje’ i dugo,
dugo trajanje.

Uloga Fondacije LUBARDA uklapa se u kontekst svevremene i
univerzalne likovne misije posvecene §ecanju i pamcenju velikog crnogorskog,
srpskog, evropskog i svjetskog slikara Petra Lubarde. Kolektivno $ecanje
o njemu sve viSe jaca kao §to ja¢a fenomen Lubarde, jer su se oko njega,
narocito posljednje dekade, zbili redovi raznih likovnih istrazivaca, istori¢ara
umjetnosti, entuzijasta i ljubitelja kicice.

Markantan dio sadrzaja ovih sveCanosti zauzela je knjiga “Fenomen
slike Petra Lubarde”, autora Zdravka Vucini¢a, istoriCara umjetnosti iz
Beograda, koja svoje stranice ovde otvori po prvi put. Odabrane tekstove,
rafinirane inserte iz ‘freSke’ knjige, upijala je publika tiho i u velicanstvenom
1 odmjerenom ritmu rije¢i koje su kao potezi slikarske Cetkice malali i
uokvirivali ovu svecanost obiljezavanja 37 godina od smrti Petra Lubarde u
blistavi zlatni ram, rije¢i koje odzvanjaju i jos se o$ecaju ‘u zraku’.

SKICA AKTIVNOSTI ZA 20111 2012:

= Ljubotinj - rodno mjesto Lubarde ponovo na kulturnoj mapi Crne
Gore, ima zapazeno mjesto u planovima Fondacije. Najavljeni
jos 2006.godine planovi kao Sto su organizovanje bijenalnih
medunarodnih likovnih susreta/kolonija pod nazivom “Lubardin Kr$
- Crna Gora”, obnavljanje Lubardine rodne kuce u Ljubotinju i drugo;

= “Druga strana Petra Lubarde”- Sakupljanje arhivskih podataka,
dokumenata i prepiski vezanih za zivot i rad Petra Lubarde sa ciljem
njihovog objavljivanja;
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* Dodjela imena - Inicijativa za dodjelu imena ulica Petra Lubarde u
gradovima de je Zivio i radio;

* Donatorsko vece Fondacije “LUBARDA”- Hotel “SPLENDID *
jun 2011;

* Jzrada website-a Fondacije - Promovisanje aktivnosti Fondacije 1
mjesto prikupljanja i razmjene arhivske grade.

= Projekat VUCJI DO - Multimedijalno integrisanje proslave
Vucedolske bitke (28.07.1876.g. — 2011 godine: Jubilej 145.g.) sa
Lubardinom slikom VUCJI DO, njegovim datumom rodenja (27.jul
1907)te slicnimradovima iz bogate osobodilacke epopeje crnogorskog
naroda. Projekat ili Podprojekat obuhvata koriS¢enje reprodukcija
Lubardinih slika na crnogorskim proizvodima, brendovima poput
vina (Saradnja sa Ministarstvom kulture i ,, Plantazama *) 1 sl.

Slijed dogadaja:

1. Herceg Novi, foaje Dvorane Park, 12.2.2011.

= polaganje cvijeca pokraj biste Petra Lubarde (dar akademskog vajara
DuSana Ivancevica);

Background:
* Foaje Dvorane Park oplemenjen posterima slika Petra Lubarde i

fotografijama iz raznih perioda Zivota;

= Dva gitarista, sa melodijom “Beatles”, koje je Lubarda narocito volio
1 slusao;

= Prezentacija albuma sa markama i kovertama objavljivanih u ¢ast imena
1 djela Petra Lubarde iz Kolekcije Nenada Milanovica, filateliste;

= Lubardina slika ,,Bik* izlozena zahvaljuju¢i ljubaznosti g-de Vanje
Bozovi¢.

Kazivanja:

= tekstove iz knjige “Fenomen slike Petra Lubarde”;

= pjesmu Svetislava Mandic¢a objavljene u NIN-u u cast Lubardinog
,LIKOVNOG PUCA*, maja 1951. godine, i

= pjesmu “U Slavu Maestra” Alekse Brajovi¢a koju je umjesto vijenca
pjesnik poslao iz VarSave 14.2.1974.g..

Citala je glumica Zeljka Cepi¢ - narator sveanosti.
Govorili su:

= Vojislav Kilibarda — akademski slikar;
» Bogdan Musovi¢ — istori¢ar umjetnosti;



* Puro Lubarda i Pina Lazar - pred$ednica Fondacije LUBARDA, u
ime porodice 1 Fondacije.

Osim ¢lanovaporodice i Fondacije, svecanost su pratili najvisi predstavnici
Opstine Herceg Novi, brojna publika, Stampani i elektronski mediji.

Dogadaj je sre¢no uklopljen u 42. Praznik mimoze, Ciji je generalni
pokrovitelj Opstina Herceg Novi, pokrovitel TURISTICKAORGANIZACIJA

HERCEG NOVI i izvr$ni producent JUK HERCEG FEST.

2. Cetinje. Narodni muzej Crne Gore, 14.2.2011.

= polaganje cvije¢a na bistu Petra Lubarde ispred rezidencije Predse-
dnika Crne Gore — Plavi dvorac uz prisustvo od oko 25 ljudi.

Background:
= Vladin dom — Umjetnicki muzej, Sala posvecena Lubardinim slikama.

Govorili su:

= Pina Lazar u ime porodice i Fondacije;

= Bogdan Musovi¢ je govorio o knjizi “Fenomen slike Petra Lubarde”,
autora prof. Zdravka Vucinica;

= [jiljana Zekovi¢, istori¢arka umjetnosti, govorila je o Lubardi i njego-
vom djelu;

* Puro Lubarda i DPina Lazar govorili su u ime Fondacije.

Svecanosti su prisustvovali najvisi predstavnici Prijestonice Cetinje,
veliki broj ljubitelja umjetnosti iz Cetinja i okoline i mediji.

3. Podgorica. Galerija ..MOST*, 14.2.2011.

Background:
= Galerija ,,Most";

= Svecarska Jazz atmosfera;
» Projekcija fotografije Petra Lubarde sa mackom na zidu galerije.

Kazivanja:

® Glumac Slobodan Marunovi¢ otvorio je svefanost i odrecitovao
stihove iz Gorskog vijenca koje je Citao 2007.godine na Ljubotinju
povodom 100-godiSnjice rodenja Petra Lubarde;

= Glumac Slobodan Marunovi¢ odrecitovao je pjesme Svetislava
Mandica i Alekse Brajovica.

Govorili su:

» [gor Rakcevi¢, predsednik ULCG, govorio je o stvaralastvu Petra
Lubarde - periodu koji opisuje knjiga ,,Fenomen slike Petra Lubarde*
Zdravka Vucinica;
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= Prof. mr Natasa Purovi¢ napravila je iscrpan i lucidan osvrt na knjigu
,,Fenomen slike Petra Lubarde® i autora knjige Zdravka Vucinica;

= Jelena MiloSevi¢, uéenica drugog razreda OS “Dr Dragi$a Ivanovi¢”
iz Podgorice, odrecitovala je de¢ju pjesmicu “Petru Bardu” koju je
napisao njen otac Miroslav-Miro MiloSevi¢, decji pjesnik;

®* Puro Lubarda iz Kanade i Pina Lazar, kao ped$ednica Fondacije
pozdravili su prisutne u ime porodice 1 Fondacije LUBARDA,
podsecajuci okupljene goste na ciljeve Fondacije te projekte kroz koje
¢e se ostvarivati njena misija a to je trajno angazovanje Fondacije i
njenih ¢lanova na o¢uvanju imena, djela, misli 1 rije¢i Petra Lubarde.
Tom prilikom Puro Lubarda se zahvalio Crnoj Gori za podrsku
u vrijeme obiljezavanja 100 GODINA OD RODENJA PETRA
LUBARDE, 2007.godine.

Kroz ovatri modulirana programa u tri crnogorska grada, tri ceremonije,
obiljezeno je 37. godina od smrti Petra Lubarde i evocirana $ec¢anja na velikog
umjetnika.
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Jovanka VUKANOVIC

I1ZAZ0OVI1I KOJE TREBA PRATITI

(Rajko Sofranac i Radovan Damjanovié¢: Menadzment kvalitetom u
obrazovanju, Pobjeda, Podgorica, 2010)

Svako vrijeme ima svoje puteve (sa)znanja. Nekada su to otvorenije,
direktnije linije, nekad sputane, presijecane, sa duzim ili kra¢im prekidima,
sa dubljim ili pli¢cim tragom. Zavisno od njegovog toka, civilizacije su se
pomjerale, napredovale ili stagnirale. Otuda je stepen primjenjivosti duhovnog
1 nau¢nog potencijala za svako drustvo istovremeno predstavljao i najveci
izazov i1 domet. A kako obrazovanje (bez obzira na njegove terminoloske
varijacije kroz istoriju) ukljucuje ,,proces sticanja znanja, vjestina i navika®,
to objasnjava Cinjenicu da je ono vjeCna tema i za teoretiare i za prakticare,
za sve drustvene faktore — institucije, kolektive, pojedince u svim istorijskim
etapama i geografskim miljeima.

Prof. dr Rajko Sofranac i Radovan Damjanovi¢ prihvatili su se zadatka
da u svojim knjigama Menadzment kvalitetom u obrazovanju i Bolonjski
proces i kvalitet visokog obrazovanja analiziraju i objasne taj dosta razudeni
fenomen—od njegovih bazi¢nih postavki, institucionalno strukturiranih oblika,
teorijsko-istrazivackih dometa, do stepena njegove danasnje primjenjivosti u
svijetu 1 kod nas. S obzirom na znacaj obradene materije, obje publikacije
zasluzuju zasebnu analizu. Ovoga puta, nasa paznja usredotocena je na
Menadzment kvalitetom u obrazovanju.

I pored Cinjenice da se u posljednjih petnaestak godina, obiljezenih
velikim politickim, ekonomskim i sociokulturoloskim turbulencijama u
srednjoj i isto¢noj Evropi, prema tome i Balkanu i Crnoj Gori, o0 mijenama u
sistemu obrazovanja kod nas dosta pisalo, a od proklamovanog inovacionog
korpusa dijelom i usvajalo, ova knjiga dragocjena je za mnoge aktere vaspitno-
obrazovnog sistema u Crnoj Gori, najmanje iz tri razloga:
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a) S normativne tacke glediSta ona predstavlja jednu od rijetkih,
sveobuhvatnih i, prije svega, aktuelnih studija o pitanjima obrazovanja, s
naglaskom na rukovodenje;

b) lako obrazovna politika najnovijim reformskim zahvatima, manje-
viSe, anticipira pojedine temate prisutne u knjizi, oni su za nasu prosvjetnu
javnost, ipak, relativno novi;

¢) Svojim sadrzajem, strukturom i nacinom obrade, ova studija nas
povezuje sa evropskom obrazovnom zbiljom, u kojoj su mnoga znacajna
pitanja ve¢ uspjesno apsolvirana, postaju¢i moguéim i pozeljnim modelom i
za domace prilike u ovoj oblasti.

Knjiga se sastoji od devet poglavlja: Istorijski razvoj obrazovanja,
Sistemski pristup menadzmentu usluga u obrazovanju; Pojam standardizacije;
Standardi kvaliteta, Primjena standarda menadzmenta kvalitetom u obrazo-
vanju; Metode provjere kvaliteta obrazovne usluge i Upravljanje promjenama.

Autori su, bez obzira na pojedinacne sadrzaje navedenih poglavlja,
krenuli od principa da svaku problemsku cjelinu sagledaju, pocevsi od njenog
bazi¢nog, definicijskog odredenja, potrebe i razloga zasto se prihvata, zatim
njene strukturne tezine, kvaliteta i standarda inovacijskih i strateskih smjernica
(ciljeva) u okviru opstedrustvenog razvoja. Ovakav analiticki model, kojeg su
se autori podjednako pridrzavali u svakom poglavlju, doprinio je preglednoj,
sistemskoj profilaciji grade i njenoj jasnoj teorijskoj postavci. Otuda ovu
studiju mozemo u izvjesnom smislu prihvatiti i kao udzbenik.

Ako izuzmemo prvo poglavlje (Istorijski razvoj obrazovanja) koje Ce,
pored vec¢ apsolviranih pojedinosti, dobro do¢i i kao podsjetnik, ve¢ naredno
— Sistemski pristup menadzmentu usluga —uvodi nas u materiju koja za nasu
obrazovnu javnost nije potpuno nova, ali je jo§ uvijek nedovoljno prisutna u
ovdasnjim uslovima. Sistem usluge ovdje je sagledan u osnovnom, opstem
znacenju, kao predtekst onom konkretnijem u obrazovanju. Otuda ve¢
naredno poglavlje — Sistemski pristup menadzmentu usluga u obrazovanju
— preciznije i dublje zalazi u navedeno problemsko polje, tj. u razgranatiju
Semu odnosa na relaciji obrazovna ustanova — obrazovna usluga, ciljevi i
politika upravljanja, kvalitet obrazovne usluge i poslovni procesi. Mada je
sadrzaj 1 u ovom poglavlju prvenstveno teoretski baziran, gdje su, istina,
dati 1 razli¢iti pristupi klju¢nim pojmovima i njihovim definicijama, dakle,
jos uvijek otvorenoj interpretaciji tekuc¢e obrazovne prakse, on Citaoca ipak
uvodi u konkretniju zonu djelovanja, u kontekst ¢ije potporne tacke definisu i
najnovije reformske poteze u obrazovnom sistemu Crne Gore.

Cini se da su, ipak, centralna pitanja knjige — standardi kvaliteta,
njihova primjena, menadZment kvalitetom u obrazovanju i upravljanje
promjenama, kojima su autori posvetili i najvise paznje. Doduse, i ova se
materija, iz godine u godinu, sve vidnije ispoljava kao neposredna zbilja i
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praksa naseg obrazovnog sistema. Medutim, jo$ uvijek smo na nivou koji
za potpunije ostvarenje ovih parametara pretpostavlja odredene, konkretne,
u nasoj realnosti nedostajuce faktore, ali i otklon od uvrijezenih, tradicijskih,
sada ve¢ opterecuju¢ih mentalitetskih sklopova i ponaSanja. A sve to iz
razloga $to se i standardima i kvalitetu i promjenama, utemeljenim u praksi
razvijenog svijeta, joS uvijek uc¢imo i $to na$ opsti socioloSko-istorijski
specifikum, u odnosu na evropske (svjetske) visoke parametre razvoja u svim,
paiu obrazovnoj oblasti, sobom i1 u sebi emanira prili¢no inertnu, nedovoljno
profilisanu i nejasno usmjerenu energiju. Otuda su autori, intenzivnije nego
Sto se i pretpostavljalo, objaSnjavali same teorijske postavke pojedinih
procesa u obrazovanju, i to kroz razli¢it spektar definicija, misljenja i ideja
poznatih istrazivaca, prakticara, vizionara. Sve to upucuje na ¢injenicu da, bez
obzira na to da li se o kvalitetu, strategiji, planiranju ili upravljanju vaspitno-
obrazovnim institucijama, svi koji ucestvuju u tom lancu ,,obezbjedenja,
pruzanja, unapredenja i1 konzumiranja usluga* treba da budu svjesni njihove
,unakrsne® zavisnosti, kao i dinamicnosti i perspektivnosti. Samo pod tim
uslovima kvalitet ¢e, kao krajnji cilj svake, pa 1 ove oblasti, biti moguc.

Medutim, kako navode autori, kvalitet najcesce nije lako kvantitativno
izraziti niti ,,sumirati na jednostavan nacin®. Otuda i definicija da ga je ,,tesko
definisati, nemoguce mjeriti, a lako prepoznati®.

Kwvalitet, njegovi standardi i ciljevi, sistem menadzmenta, menadzment
rukovodenja u obrazovnim ustanovama, pojam liderstva, upravljanje promje-
nama i druge temate, autori su manje-vise pojmovno-strukturno pozicionirali
(Cesto kroz tabelarne preglede), svode¢i ih na znacenjsku sustinu i teoretsku
zasnovanost mnogih analitiCkih tekstova poznatih autora i na taj nacin
ukazali na svu kompleksnost ovih pitanja. S razlogom je dato vise prostora
standardima kvaliteta i njihovoj primjeni, odnosno upravljanju kvalitetom,
uz dodatno pojasnjenje svake od faza tog, inacCe centralnog, segmenta u
obrazovnom sistemu svakog drustva. Zapravo, rukovodenje i obezbjedenje
kvaliteta uslov je svih uslova, jer, kako navode autori, ,,bez kvalitetnog
rukovodenja nema ni kvalitetne vaspitno-obrazovne ustanove*. Nastavak ove
pri¢e R. Sofranac i R. Damjanovi¢ kompletirali su sadrzajem o upravljanju
promjenama u obrazovanju, koje podrazumijevaju neprekidni lanac inovacija
u idejama, praksi, organizaciji, (samo)vrednovanju, kulturno-drustvenom
angazmanu, odn. u svim vidovima ¢ovjekove djelatnosti.

U ovom dijelu knjige nalazi se i srZ problematike kojom se bave autori.
Jer ona je, prije svega, pokretacka energija u osmisljavanju i implementiranju
jedne drugacije 1, svakako, funkcionalnije strategije od one za koju smo se, kao
drustvo, do sada vezivali. Ali, strategije sa kojom smo, kao isto to drustvo, sve
svjesniji sopstvene neracionalne organizacije, nedovoljne i li¢ne i drustvene
odgovornosti, kao i jos uvijek prisutne autarhi¢ne mentalne matrice u javnom
djelanju.
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U stvari, naSu sadasnju obrazovnu praksu, sa svim njenim nedostacima,
aliivrijednostima, kako onimklasi¢nim, naslijedenim, tako i ve¢ primijenjenim
inoviranim sadrzajima i idejama, treba mijenjati. Na pitanje u kom pravcu,
autori navode niz faktora: promjena zakonske regulative, decentralizacija
unutrasnjih odnosa sistema, diferencijacija nastave, stru¢no usavrSavanje
nastavnika, razrada sistema evaluacije, obuka za trziSnu privredu i niz
drugih. Sve to kroz postupni analiti¢ki vizir, postuliran na tezini, prioritetu,
specificnostima 1 ukupnom sinergetskom dejstvu tih istih faktora na razvojnu
putanju obrazovanja jednog drustva. Cini se, ipak, da je stav M. Banjanina,
kojeg su autori apostrofirali u svojoj studiji, vezan za znacaj rukovodenja
Skolom, prema kojem je ono ,,vazno stratesko pitanje obrazovne politike*
istovremeno i stozerna linija razmisSljanja samih autora. Navodimo receni
stav, smatrajuci ga upravo paradigmatskim u postavljanju smjernica i ciljeva
nasSe vaspitno-obrazovne prakse i ukazivanja na neophodnost one koja nam
nedostaje. ,,Rukovodenje kao subproces cjelovitog menadzment procesa
preferira primjenu korisnih i1 uspje$nih rjeSenja i primjenu metode evolucije
umjesto revolucije, poklanjanje adekvatne paznje odnosima sa ljudima i
interpersonalnim relacijama, uvazavanje znacaja pozitivnog uticaja promjena
na ljude i njihove individualne interese i ciljeve. I kona¢no, rukovodenje ¢ini
stalnu praksu dijagnosticiranja mogucih problema, potreba i metoda njihovog
rjeSavanja i ozbiljnog analiziranja svih aspekata aktuelnih problema“. Ovome
treba dodati 1 misao, prezentovanu u materijalima Uneska, kao jo$ jednu
potpornu odrednicu susStine obrazovanja, prema kojoj ,,demokratizacija
obrazovanja ne znaci samo pruzanje viSe obrazovanja ve¢em broju ljudi, ve¢
ona znaci i uklju¢ivanje vise ljudi u upravljanje obrazovanjem*.

Iako je sadrzaj knjige ,,Menadzment kvalitetom u obrazovanju* poprili-
¢no normativno fokusiran, ona ¢e za nasu obrazovnu javnost dobro do¢i, prije
svega kao dokument koji, baziraju¢i se na definiciji i analizi savremenih
standarda, daje:

— presjek najnovijih promjena u obrazovnoj praksi razvijenog svijeta;

— smjernice 1 trendove aktuelne obrazovne politike u svijetu;

—novu filozofiju promisljanja, rukovodenja i poslovanja, tj. unapredenja
samog ucenja, stvaranja i (su)zivota.

Dobar dio reCene materije nije nepoznat prosvjetnoj javnosti u
Crnoj Gori, s obzirom na to da se ona kroz reformski proces planira ili ve¢,
s manje ili viSe uspjeha, ostvaruje. Medutim, data u ovako kompleksnoj i
sveobuhvatnoj vizuri, kakvu su ponudili dr Rajko Sofranac i Radovan
Damjanovi¢, pokrenucée ozbiljna razmisljanja, ne samo prosvjetnih poslenika,
o tome koliko smo ovdje, na domacem tlu, blizu ili daleko proklamovanim
standardima vaspitanja, ucenja i obrazovanja, koliko smo sami odgovorni
za to 1 koliko spremni da postoje¢e mogucnosti transformiSemo u buduce
uspjehe. Dovoljno da knjigu, kao podsjetnik za sopstvene obaveze i sopstvenu
perspektivu, ima svaka Skola.
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IIO3UB HA CAPAIILY

CYTECTUJE CAPATHUIIMMA

ITomrroBanm capagHuy,

Bacnurame n oopa3zoBame, Haconic 3a neiaromiky TeOpHjy u Ipakcy,
o0jaBibyje TEKCTOBE Yy CKIIaAy ca 3axTjeBUMa MehyHapomgHux cranpappa
pasBpcraHe y cibeiche Kareropuje: opruaanHu (I3BOPHU) HAYIHU PajioBHy,
IperiiefHe Hay4YHe W CTpy4yHe pajoBe. Yacomuc, mopej OBHX pajoBa,
o6jaBibyje mpumiiore: MpeBOjie, aHajdu3e, NOpTpeTe, NMpUKase, aKTyellHe
uHpopmanyje, ojeHe, budanorpacuje u CITYHO U3 00IaCTH BacUTamba U
ob6paszoBama. [To3uBamo Ha capajiy ca XeJbOM /la HaM IaJbeTe TEOpHjcKe
pajioBe, pe3yaTaTre CHPOBEACHHX EKCIIEpUMEHTATHNX HCTPaKUBamba,
IpwiIore KOju rOBOpPe O WHOBMPAHOM HACTAaBHOM M BacCIUTHOM paay y
IIKOJIM ¥ OCTaJle CTPYYHE pajjoBe CBUX HUBOA 00pa3oBama.

O6jaBibyjy ce caMo MPeTXOHO He00jaBJbeHH PajOBHU, OCUM IPEBOJIa
ca CTpaHHX je3WKa M MPEy3eTHX pajioBa, MO MPETXONHO MPHOABIHLEHOM
onoopemy.

Monumo ayTope fia ce IPUINKOM TIpUIpeMe pyKomuca NpuapKaBajy
cibenehnx cranmapia U3I0KEHNX Y OBOM YIIyTCTBY:

a) OOMM TEOpHjCKMX W HUCTPakKMBAUKHUX pajoBa je HajBHILIE [0
jemHor ayTopckor tabaka, OfHOCHO 16 cTpaHuIa, HOPMAJTHOT Mpopefa
(30 penoBa Ha crpanmiy), U3y3uMajyhu mpoctop 3a pe3ume (abcTpakT)
u nomnuc KopuirtheHe jutepartype. pyru pajoBu (MOPTpeTH, MPUKa3W,
nHdopmMalmje, OCBpPTH, OljeHe, KpUTUUKE orcepBanuje, budbnunorpaduje u
CII.) MOTY OWTH OTIcer Off 2 10 5 CTpaHMIIA.

6) CBu TekcToBH Tpeba ga OyAy nucanu y TeKct nponecopy Microsoft
Word, fontom Times New Roman, Bennuune cnoBa 12 Tavaka, mmpuHa
cnora 126 mwm, Bucuna ciiora 197 mm, npopen 13,8.

1) Pajy ce nmuie no concrBeHOM U360py JTATUHHUIIOM WM hpUInIoMm,
a 6uhe o0jaBIbEH Y MCMY KOje OfIpEin ayToP.
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n) HacmoB paga TpeGa jga Oyae mpenumsal, caxkeT ¥ jacaH. M3Han
HaClIOBa pajia NHIlle ce UMe M Ipe3uMe ayTopa, WK BUIIE HUX, a Y3 UMe
Tpeba cTaBuUTU (PYCHOTY KOja Cajip>kKu 3Bal€ ayTopa U MOAATKe O paay:
U3BOJI M3 JIOKTOPCKE WIJIM Marucrapcke Te3e, M3BOJ M3 MCTPasKUBAYKOT
NPOjeKTa U HETOB Ha3MB, KA0 U Ipyre OMTHE MOJAaTKEe O ayTOpy U pajy.

e) Ha moueTky paja ce Hanma3u KOHIM3aH U MH(POPMATHBAH pe3nMe
Ha [[PHOTOPCKOM (CPIICKOM, OOIIIIHauKOM, XPBATCKOM) je3UKY /10 15 pemoBa
KOjU Caip>KM IWJb pajia M CaoMNIITeHEe OCHOBHE pe3yiTare y paay. Ha
Kpajy pe3uMea HaBeCTH [0 6 KIbYUYHHX PHjeud KOje Cy CTPYYHO W HAyIHO
peJIeBaHTHE 3a NPE3eHTUPAHU CapXKaj.

¢) Mmena crpaHuHX ayTopa y TEKCTy Ce HaBOJE Y OpUTHHAIY WU
TPaHCKpUOOBaHO, (POHETCKUM MHUCAFH-EM MPE3NMEHA, MOCIIUje Jera ce uMe
HABOJM M3BOPHO Y3 TOJMHY O0jaB/bMBam-a pafa, Hop. Ilumjaxe (Piaget,
1990). AKo ce y pajly KOPUCTH WIaHaK W3 HEKOT 4acoluca HaBoj Tpeba fia
CaJp>Ku: UMe ayTopa, TOMHA u3fama (y 3arpajgu), HAClOB WIaHKa, IyHO
MMe 4acomuca NCTaKHYTO KYP3UBOM, MjeCTO U3/iama, Opoj 1 6poj cTpaHuiie.
AKo ce HaBOgM web JJOKYMEHT OH cajjpXXu: MMe ayTopa, rofjuHa, Ha3WB
TIOKyMeHTa (Kyp3UB), JaTyM Kaf je cajT nocjeheH u nHTepHeT afpeca. Ha
Kpajy paja ce mpuiaxe Cucak JuTeparype raje oubnuorpadcka jequHumna
Tpeba Ja cajipKu Mpe3rMe U WHUIFjale IMeHa ayTopa, TonHa u3fama (y
3arpaji), HacJIOB KIbHTe MICAaH KyP3UBOM, MjeCTO M3jiatha U M3JjaBayva.

r) AyTop pazia y3 cBoje uMe JocTaBiba Peflakiyju vaconmca KOHTaKT
azmpecy, e-mail agpecy u TenedoH, KaO U OCHOBHE IMOAATKE O PAJHO]
AQHTaKOBaHOCTH.

Papg koju Huje mpunpemibeH 1O OBUM cTaHjapauma Hehe Outn
YKJbYUEH y MPOIEAYPY peleH3uparma 0 YeMy ce ayTop o0OaBjelTasna.

CBH pajjoBU ce AaHOHMMHO pElEH3Mpajy Off CTpaHe HajMame JBa
peuensenta. PanoBu ce wujekaBu3upajy. Pepaxkumja JoHOCH OIJIYKY O
o0jaBpUBay pajia 0 yemy o0aBjellraBa ayTopa y pokKy off Tpu Mjeceria.
YpenHumTBo 00jaBibyje pajioBe HE3aBUCHO Off pefocaujefa npucnujeha.
Pykomnucu ce ne Bpahajy.

Panose u npuiiore gocraBibaté Ha CD wiyn e1€KTPOHCKOM TOIITOM.

PanoBe cnatu Ha ajpecy:
MunucrapcTBo Hayke 3a Yacomnuic ,,Bacnmrame u o6pazoBame” [Tosro-
puna, Pumcku tpr 60

i e-mail: casopismpin@mps.gov.me
radovan.damjanovic@mps.gov.me
snezana.jovanovic@mna.gov.me

Penakuuja
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